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1.Vorwort

Liebe Leserin!’

Die Wahl der geeigneten Betreuungseinrichtung fur lhr Kind ist eine wichtige
Entscheidung. Nicht nur die Tatsache, dass man sich friihzeitig um einen begehrten
Betreuungsplatz kimmern muss, sondern auch die Entscheidung, in welcher
Einrichtung das Kind betreut und begleitet werden sollte, wirft viele Fragen auf.

Die vorliegende Konzeption méchte lhnen einen Uberblick und Informationen tber die
padagogische Arbeit in unseren beiden ,Krippengruppen von der
Kindertageseinrichtung Menschenskinder* im Allgemeinen geben und Sie somit bei
der Entscheidung, wo Sie lhr Kind am besten aufgehoben und betreut sehen,
unterstutzen. Eine Konzeption versteht sich als Grundlage fur die padagogische Arbeit
einer Einrichtung und unterliegt einer regelméaRigen Uberpriifung fiir Erganzungen,
Veranderungen und neue innovative Ansatze der padagogischen Arbeit.

2. Charakteristik der Einrichtung

Die Krippe Menschenskinder gehért zum Trager menschenskinder-berlin gGmbH und
besteht seit August 2010. Sie bietet insgesamt Platz fur 30 Kinder im Alter von 1-3
Jahren und ist in zwei Krippengruppen (Nord und Sud) fur jeweils 15 Kinder ausgerichtet
Pro Krippengruppe arbeiten hier 3 Erzieherinnen in Voll- und Teilzeit sowie ein/e
Erzieher/in in berufsbegleitender Ausbildung.

Zur Einrichtung gehort auch die Kita, sie bietet Platz fur 50 Kinder im Alter von
zweieinhalb Jahren bis zum Schuleintritt, welche in einer offenen, altersgemischten
Gruppe betreut werden Das Team besteht dort derzeit aus einer Leiterin und 4
Erzieherinnen und 2 Erziehern in Voll- und Teilzeitarbeit sowie aus 3 Erzieher/innen in
berufsbegleitender Ausbildung. Die Kinder werden in beiden Abteilungen montags bis
freitags von 8.00 — 17.00 Uhr betreut. Seit der Einfuhrung des Elterngeldes erleben wir
einen erhohten Druck bei den Eltern. Oft mussen sie ihre Kinder friher als emotional fur
sie moglich ist in die Kita geben.

Um Muattern und Vatern nach der Elternzeit die Wiederaufnahme ihrer Erwerbstatigkeit
zu gewahrleisten, haben wir in unserer Einrichtung diesen Nestbereich flr die unter
Dreijahrigen errichtet. Damit kann den Jungsten ein langsamer, liebevoller,
kleinkindgerechter und behutsamer Einstieg in den Kita-Alltag ermoglicht werden.

Bei der Aufnahme der Kinder in der Krippe achten wir auf ein Gleichgewicht von Jungen
und Madchen. Geschwisterkinder haben bei uns Vorrang. Wichtig ist, dass sich die
Familien, die sich bei uns anmelden bzw. auf die Warteliste setzen lassen, mit unserem
Konzept und unseren Bedingungen vertraut sind. Daher bieten wir regelmallige
Informationsveranstaltungen und Fuhrungen an. Diese Termine finden auf3erhalb des
taglichen Kita-Betriebes statt.

menschenskinder-berlin gGmbH erhebt einen =zusatzlichen Elternbeitrag von
monatlich 40 Euro. Dieser Betrag ermdglicht es der Einrichtung, allen Kindern Uber die
23 Euro Essengeldpauschale hinaus, ein gesundes, vollwertiges und hauptsachlich

' Mangels einer allgemeingiiltigen Sprachregelung, die die Gleichbehandlung der Geschlechter ermdglicht, benutzen
wir durchgehend in unserer Konzeption auch fiir die Lesbarkeit des Textes die weibliche Form einer Person wie
beispielsweise Erzieherin. Es sind jedoch immer beide Geschlechter gemeint und eine Diskriminierung der
ménnlichen Form ist damit ausgeschlossen.



Bioessen sowie gemeinsame Obstpausen, Fruhstuck- und Vespermahlzeiten
anzubieten.

3. Trager und Tragerleitbild ,,menschenskinder-berlin gGmbH*

Wir sind eine gemeinnutzige GmbH, die 1996 in Berlin Friedrichshain von Fachleuten
aus padagogischen, psychologischen, kiunstlerischen und medizinischen Bereichen flr
Kinder und ihre Familien als Verein gegrundet wurde. Nach spannenden und intensiven
Jahren der Entwicklung sind wir heute ein wichtiger Trager fur Familienbildung,
Begegnung und Beratung in Friedrichshain-Kreuzberg. Der Vereinsgrindung 1996 lag
die gemeinsame Idee zugrunde, Angebote flur Mutter, Vater, Kinder, Jugendliche und
werdende Eltern zu entwickeln.

Unsere konzeptionellen Vorstellungen orientieren sich daran, den Menschen als
ganzheitliches, sich aktiv selbst entfaltendes Wesen zu begreifen. Ein Kind hat das
standige Bedirfnis zu wachsen. Dies ist das Antriebselement seiner
Personlichkeitsentwicklung. Im Austausch mit der sozialen Umwelt und unter gunstigen
Bedingungen lassen sich vorhandene Fahigkeiten besser entfalten. Unsere Angebote
richten sich neben den klassischen Familienmodellen an Eineltern-, Patchwork- oder
Pflegefamilien, gleichgeschlechtliche Lebenspartnerschaften, GrofReltern, Geschwister
und andere Menschen mit Erziehungsverantwortung. Voraussetzung fur den inklusiven
Gedanken sind entsprechendes Fachpersonal und u.a. die raumlichen und materiellen
Gegebenheiten.

menschenskinder-Berlin  gGmbH betreibt neben dem Familienzentrum und der
Kindertagesstatte? (Krippe und Kita) ,,Menschenskinder® in der Fiirstenwalder Str. 30
bzw. 25 aullerdem die Kooperationskita “SpreeKlang” in der Stralauer Allee 1,
unterstutzt durch das Unternehmen “Universal Music Group”.

Die Mitarbeiter*innen der Krippe und Kita arbeiten in enger Kooperation mit dem
Familienzentrum zusammen und konnen den Familien so schnelle und frihe Hilfen
anbieten. Durch die niedrigschwelligen Angebote im Familienzentrum werden auch
Familien mit erhohtem Forderbedarf angesprochen und leicht in die bestehenden
Strukturen integriert bzw. durch die sozialraumliche Vernetzung Hilfsangebote vermittelt.

Wir ermdglichen ohne formale behordliche Schwellen rechtzeitig Hilfe:
e Erziehungsberatung
e Elternberatung
e Paarberatung
e Trennungs- und Scheidungsberatung
¢ Kinder- und Jugendberatung
¢ Familientherapie
e Mediation von psychotherapeutischen Fachkraften.

Offentlich politisch wirksam zu sein, um fiir die Belange der Kinder und ihrer Familien
einzutreten, ist uns ein inneres Bedurfnis. menschenskinder-berlin gGmbH ist u.a. im
Jugendhilfeausschuss, in der AG § 78 KJHG Tagesbetreuung und als Sprecherin der

2 Wenn in der vorliegenden Konzeption die Kindertagesstitte Menschenskinder im Allgemeinen genannt wird, so ist
die Krippe und die Kita als eine Einrichtung gemeint, was sie auch ist: Eine Kindertagesstétte mit zwei Abteilungen.
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Sozialraum AG V in Friedrichshain-Kreuzberg und in vielen weiteren Gremien und
Arbeitsgruppen auch Uberbezirklich tatig.

Nach dem vielschichtigen Ausbau unserer frihkindlichen Forderung haben wir unser
Angebot in den vergangenen Jahren durch ein weiteres sozialrdumlich orientiertes
Projekt erweitert. Am Platz der Vereinten Nationen 32 fordert und unterstutzt das Projekt
.otarke Kinder“ durch sozialpadagogische Gruppen- und Familienarbeit Kinder zwischen
0 und 12 Jahren und deren Familien. Zusatzlich zu der Arbeit im Familienzentrum haben
wir fur die Arbeit mit den Familien in unserem Bezirk das aus Neuseeland stammende
Verfahren des ,Familienrats® idbernommen und auf unsere europaischen Bedurfnisse
zugeschnitten.

Seit 2013 bereichert der farbenfrone MenschenskinderGarten als Ort fur interkulturelle
Begegnungen sowie der selbstverwaltende, non-kommerzielle Tauschladen in der
Furstenwalder Stralde unser Tragerprofil.

menschenskinder-berlin gGmbH legt grollen Wert auf eine qualitativ gute Ausbildung
und Anleitung fur ihre Praktikant*innen und berufsbegleitenden Mitarbeiter*innen. So
beteiligt sich der Trager u.a. seit August 2013 an dem Bundesprogramm ,Lernort
Praxis®, um einen gesellschaftlichen Beitrag flr eine praxisnahe Ausbildung zuklnftiger
fruhpadagogischer Fachkrafte zu leisten und mit zu gestalten.

Das Programm ,Lernort Praxis“ fordert Kindertageseinrichtungen, die sich als ,Lernort*
bzw. Ausbildungsort verstehen und die Praxisanleitung weiter ausbauen und
konzeptionell verankern mdchten. Unsere Fachberaterin koordiniert in der Funktion als
Praxismentorin die Verzahnung und Kooperation zwischen den Lernorten Kita (Praxis)
und den Schulen (Theorie).

Ein detailliert ausgearbeitetes Anleitungskonzept fur unsere berufsbegleitenden
Mitarbeiter*innen ist bei Interesse einsehbar.

4. Sozialraumliches Umfeld und Lebenssituation der Familien und Kinder der Kita

Die Kindertagesstatte Menschenskinder befindet sich in der Furstenwalderstr.30 in
10243 Berlin und liegt im Stadtbezirk Friedrichshain im Sozialraum V.

Unsere Einrichtung liegt verkehrsgunstig an der U-Bahnlinie 5 sowie an verschiedenen
Bus- und StralRenbahnlinien und ist damit Uber die unmittelbare Nachbarschaft hinaus
fur viele Menschen des gesamten Stadtbezirkes gut zu erreichen. Die Bezirksregion V
zeichnet sich durch eine sehr heterogene Struktur aus. An der Bezirksgrenze zum
Prenzlauer Berg befindet sich der Volkspark Friedrichshain, welcher in seiner Flache ein
Drittel der Flache der Bezirksregion ausmacht. Grolde Verkehrsstrallen teilen den
Sozialraum in verschiedene ,inselartige” Bereiche. Die Bezirksregion V stellt, unter
Berucksichtigung der unbewohnten Parkflache, 8% der Gesamtbevdlkerung des
Bezirkes Friedrichshain-Kreuzberg auf. Die Bewohnerstruktur, im Kontext des
Gesamtbezirkes gesehen, setzt sich im Hinblick auf das Alter wie folgt zusammen®:
Kinder und Heranwachsende von 0-18 Jahren machen einen Anteil von 11% aus,
prognostisch auf das Jahr 2015 gerichtet wird mit einem Zuwachs von knapp weiteren
8% in der genannten Alterspanne gerechnet. Der hochste Anstieg innerhalb der Kinder
und Jugendlichen wird unter den 0-6jahrigen erwartet.* Mit einem Anteil an

% Quelle: Ergebnisse der Sozialraumorientierten AG der Jugendhilfe gemaR §78 SGB VIl der Sozialraum
AG V, vom 24.03. 2010 des BA Friedrichshain/ Kreuzberg, Abt. Jugend, Familie und Schule

* Dieser Anstieg bezieht sich auf die Bezirksregion V im Zusammenhang mit der Region VIl als
Prognoseraum



Bewohnerinnen in der Altersgruppe der uber 55jahrigen von Uber 30% ist die Region in
einem insgesamt recht jungen Bezirk als die ,alteste Ecke“ anzusehen.

Ausgehend vom  Gesamtanteil der  SGBIl-Bezieherinnen in  familiaren
Bedarfsgemeinschaften in der Bezirksregion V ist die Ein- Elternfamilie mit einem Anteil
von 59% vertreten. Der Anteil der Bewohnerinnen mit Migrationshintergrund (nach der
Definition Amt fiir Statistik Berlin- Brandenburg)® in unserem Planungsraum V2 belauft
sich auf 17,3%, wobei sich eine dominante Herkunftsnation nicht spezifizieren lasst.
Insgesamt ist der Bevdlkerungsanteil der Bewohner/innen mit Migrationshintergrund
weitestgehend gleich geblieben (im Vergleich zu 2008). Es lasst sich lediglich
feststellen, dass sich die Zahl der Auslander (nach der Definition Amt fur Statistik Berlin-
Brandenburg) im Planungsraum V2 leicht erhdht hat, wahrend die Zahl der Deutschen
mit Migrationshintergrund leicht zurickgegangen ist.

Das Lebensumfeld der meisten Familien, deren Kinder unsere Einrichtung besuchen, ist
der Berliner Stadtbezirk Friedrichshain. Zunehmend konnen wir eine Beanspruchung
unserer Platze durch Familien aus dem direkten Umfeld der Einrichtung vermerken.
Dies fuhrt deutlich zu einer sozialen Mischung in der Kindergruppe.

Der grolRere Teil der Kinder lebt im gemeinsamen Haushalt von Vater und Mutter, von
denen einige verheiratet sind. Der gro3ere Teil der Kinder sind bisher Einzelkinder, nur
wenige leben mit Geschwistern in ihren Familien. Wir betreuen derzeit Kinder
uberwiegend mit deutscher Herkunft, nur wenige Familien weisen einen
Migrationshintergrund auf.

Ein Groldteil der Eltern befindet sich in Berufen mit Hochschulabschluss gefolgt von
Elternteilen, die sich in Ausbildung befinden oder einen Beruf ohne zwingendes Abitur
ausuben.

5. Bild vom Kind
Ein Kind ist Akteur seiner Entwicklung

Ein Kind ist kompetent, es kann und will von Beginn seiner Existenz an selbststandig
lernen. Neugierig, schopferisch und phantasievoll forschend eignet es sich durch die
aktive Auseinandersetzung mit seiner Umwelt in spielerischer Form die Welt an. Es
konstruiert sein Wissen Uber die Bedeutung der Dinge, indem es handelt (das sich
selbst konstruierende Kind). Das Kind initiiert und steuert seine Bildungsprozesse
weitgehend selbst, wenn es sich sicher und geborgen fuhlt. Angetrieben durch seine
angeborene Neugier und die Gewissheit, dass es schon von Anfang an ein vollwertiger
fur sich selbst verantwortlicher Mensch ist, kann das Kind forschen und nach auf3en
streben. Es kann dabei spielerisch seine Umwelt erkunden und mit ihr kommunizieren,
um so eigene Erfahrungen zu sammeln. Es erlebt mit allen Sinnen und entwickelt
vielfaltige Ausdrucksformen. Ein Kind ist standig auf der Suche nach Sinn und
Bedeutung. Ein Kind ist einem Erwachsenen gegenuber gleichwertig. Es ist jedoch kein
kleiner Erwachsener. Ein Kind bringt seine eigene Persdnlichkeit mit. Seine Individualitat
wird von uns akzeptiert. Ein Kind wird von uns ernst genommen und respektiert. Ein
Kind hat seinen eigenen Willen. Ein Kind ist fordernd. Ein Kind fordert uns heraus, es
Uberrascht uns und wir konnen von ihm lernen. Ein Kind ist ein soziales Wesen und Teil
einer Gruppe. Kinder entwickeln sich durch das Erleben und Gestalten sozialer
Beziehungen. Kinder haben Wunsche und Ideen, wollen sich verstandlich machen, sich
aktiv beteiligen, Entscheidungen treffen, Konflikte 16sen, kommunizieren. Kinder suchen
Orientierung, sie setzen sich in Beziehung zu allem, was sie umgibt. Kinder wollen sich
bewegen, Krafte messen, Grenzen erkennen, vielfaltige Kérpererfahrungen machen.

® Quelle: www.kiezatlas.de- Sozialraumdaten Planungsraum (LOR): Friedenstrae 02040502; 2010
6



Wir sind uns bewusst, dass unsere eigenen Erfahrungen unser Bild vom Kind
beeinflussen. Unser Bild vom Kind ist immer auch davon abhangig, wie wir unsere
eigene Kindheit erlebt haben, wie autonom und gleichberechtigt bzw. abhangig und
unterdrtckt wir uns als Kinder gefuhlt haben.

Ausgehend von dem oben beschriebenen Bild vom Kind erschlielen sich folgende
Rechte der Kinder fur unsere Einrichtung:

Das Recht
e SO0 akzeptiert zu werden, wie es ist
e aktive, positive Zuwendung und Warme unabhangig von ,Leistungen®
¢ in Ruhe gelassen zu werden, sich zurtickziehen kénnen
e sich als Person auch gegen Erwachsene oder andere Kinder abzugrenzen
e zu schlafen oder sich auszuruhen, wenn es mude ist, aber nicht schlafen zu

mussen

auf einen individuellen Entwicklungsprozess und sein eigenes Tempo dabei

auf Auseinandersetzung mit Erwachsenen und Kindern

darauf, aktiv soziale Kontakte zu gestalten und dabei unterstitzt zu werden

sich die Spielgefahrtinnen selbst auszusuchen

auf selbst- und verantwortungsbewusste Bezugspersonen

auf eine partnerschaftliche Beziehung zu Erwachsenen

auf zuverlassige Absprachen und Beziehungen zu Erwachsenen

zu forschen und zu experimentieren

vielfaltige Erfahrungen zu machen

auf Phantasie und eigene Welten

zu lernen, mit Gefahren umzugehen

die Konsequenzen des eigenen Verhaltens erfahren zu lernen

auf Uberschaubare, sinnvoll nach kindlichen Bedurfnissen geordnete
Raumlichkeiten

auf eine vielfaltige, anregungsreiche, gefahrenarme Umgebung innerhalb und
aullerhalb der Einrichtung

auf eine gesunde Ernahrung

auf eine Essenssituation, die entspannt und kommunikativ ist: Essen als
sinnliches Ereignis

zu essen und zu trinken, wenn es Hunger und Durst hat, aber auch das Recht zu
lernen, die eigenen Bedurfnisse im Sinne einer gesunden Entwicklung zu
regulieren

auf Mitsprache, gehort zu werden und seine eigenen
Gefuhlsausdrucksmoglichkeiten.

Der Ausubung dieser Rechte sind im sozialen Gefuge der Kindertagesstatte jedoch
natlrliche Grenzen gesetzt. Die Freiheit der einen hort dort auf, wo die der anderen
anfangt.

Dem erwinschten Gleichgewicht zwischen Selbstbestimmung und sozialem Verhalten,
das auch bedeuten muss, Bedurfnisse manchmal zurtck zu stecken, gilt es gerecht zu
werden.



6. Die padagogische Arbeit

Unser Ziel ist es, dass alle Kinder von Beginn an die gleichen Chancen haben, von
unserer padagogischen Arbeit zu profitieren. Dabei ist uns bewusst, dass es
geschlechtliche, sozial-kulturelle sowie individuelle Unterschiede gibt, welche diese
Chance auf Gleichheit erschweren bzw. im besonderen Mal3e ernst genommen werden
mussen.

6.1. Padagogischer Ansatz bzw. Schwerpunktsetzung
Wie definieren wir unser pddagogisches Selbstversténdnis?

In unserem padagogischen Konzept sind verschiedene, dem heutigen Zeitgeist und den
Bedurfnissen unserer Kinder entsprechende Erziehungsansatze vereint. Die
Erzieherinnen arbeiten in erster Linie mit den Kindern zusammen und nicht
ausschlieBlich und stringent nach einem speziellen padagogischen Ansatz. Kind
orientiertes Arbeiten meint, die Bedurfnisse, Neigungen und Ideen der Kinder
wahrzunehmen, zu akzeptieren und diesen mit Offenheit zu begegnen. Wir orientieren
uns am Berliner Bildungsprogramm und beziehen uns in unserer taglichen Arbeit auf
Maria Montessori, Emmi Pikler, Natur- sowie Reggio-Padagogik und den
Situationsansatz.

Wir haben das aus den jeweiligen Ansatzen herausgezogen, was unsere Kinder nach
heutigem Wissensstand in den verschiedenen Altersstufen fur eine gesunde
Entwicklung brauchen und was im Rahmen unserer Einrichtung umsetzbar ist.

Einflisse von Emmi Pikler

Der Name Pikler steht fur eine achtsame Haltung dem Kind gegenuber vom ersten
Lebenstag an. Jedes Kind hat sein eigenes Zeitmal3 der Entwicklung. Seine Autonomie,
Individualitdt und Personlichkeit kdonnen sich entfalten, wenn es sich moglichst
selbstandig entwickeln darf.

Wir legen Wert darauf, die Besonderheiten eines jeden Kindes zu berucksichtigen und
im Umgang mit ihm seine Personlichkeit zu wahren. Wir respektieren das Bedurfnis der
Kinder, sich geistig und korperlich in ihrem Zeitmal und ihren Interessen entsprechend
zu entwickeln.

Einfliusse aus der Naturpadagogik:

Naturpadagogik bedeutet das direkte Erleben, Experimentieren und Beobachten in der
freien Natur. Alle Sinne (hdéren, riechen, schmecken, tasten, sehen, Gleichgewicht und
Bewegung) werden gefordert. In der Natur werden wertvolle Entdeckungen und
Erfahrungen gemacht, die flr das gesamte Leben von groRer Bedeutung sind.

Einflisse aus der Montessori-Padagogik:
Die Rolle des Erwachsenen

Vom Moment seiner Geburt strebt das Kind nach Freiheit und Unabhangigkeit vom
Erwachsenen. In diesem Prozess kann der Erwachsene zum Verblndeten des Kindes
werden und dem Kind eine Umgebung bereiten, die auf die Bedlrfnisse und den
Lernhunger des Kindes ausgerichtet ist. Das Selbstverstandnis des Erwachsenen in der
Montessori-Padagogik ist das einer Helferin, die dem Kind den Weg zur
Selbststandigkeit ebnet, gemall Montessoris Leitwort ,Hilf mir, es selbst zu tun®. Der
Prozess des Lernens und der Erkenntnis geschieht im Kind, das Kind ist sein eigener
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Lehrer. Der Erwachsene muss lernen, das Kind zum Lernen hinzufihren, um sich dann
zurickzunehmen und letztlich als Beobachterin den kindlichen Erkenntnisprozess zu
begleiten.

Die vorbereitete Umgebung

Die vorbereitete Umgebung dient dazu, dem Kind die Moglichkeit zu geben, sich nach
und nach vom Erwachsenen zu l16sen, von ihm unabhangig zu werden. Daher muss die
Umgebung des Kindes nach M. Montessori angemessen sein. Die Kinder kdnnen sich
den Ort aussuchen, an dem sie arbeiten mochten. Die Umgebung ist schon und elegant,
das Kind soll dadurch Geschicklichkeit und Wertschatzung fur die Dinge erlernen. Das
Material steht frei, in Augenhohe der Kinder im Regal. Es hat Aufforderungscharakter.
Jedes Material ist nur einmal da. Die Kinder sollen damit soziales Verhalten durch
Rucksichtnahme auf andere Kinder erlernen. Die Kinder pflegen diese Umgebung
selbst. Dadurch haben sie die Mdglichkeit, unabhangiger von Erwachsenen zu werden.

Einflusse aus dem Situationsansatz:
Schliisselsituationen, Lernen in realen Situationen

Der Situationsansatz ist die lebendige Auseinandersetzung der Kinder mit aktuellen
Ereignissen, Situationen und Erlebnissen in der Einrichtung, der Familie oder des
Wohnumfeldes. Es sollen alltagliche Situationen und Themen aufgegriffen werden — so
genannte "Schlusselsituationen” -, die in sich das Potential bergen, auf exemplarische
und verdichtete Weise Kinder auf ihr zuklnftiges Leben vorzubereiten. Daruber hinaus
soll der Alltag in und um die Kindertagesstatte in seinen Moglichkeiten, Lernen in "realen
Situationen" zu ermdglichen, aufgegriffen werden. Wichtig ist dabei, dass die
padagogischen Fachkrafte die Lernmotivation der Kinder aufgreifen und unterstitzen
sowie die Themen gemeinsam mit den Kindern ermitteln.

Kinder und Erzieherinnen gestalten gemeinsam Kinderraume und beleben sie mit ihren
Ideen und Winschen. Im freien Spiel wahlt das Kind nach eigenen Interessen eine
Beschaftigung und seine Spielpartnerin aus und die Erzieherinnen halten sich eher
beobachtend zurlck, geben dem Kind, sofern es gewollt ist, Anreize und erweitern damit
gegebenenfalls sein Spiel, aus dem wiederum sich dann auch ein gemeinsames Projekt
fur alle Kinder ableiten Iasst.

Einflisse aus der Reggio-Padagogik:
Das Lernen lernen.

Es gilt, Kindern sinnhafte Lernerfahrungen zu ermdglichen, wobei alle Sprachen und
Ausdrucksmoglichkeiten (affektive, soziale, kognitive und &sthetische Fahigkeiten)
einbezogen werden. Bei den Erkundungen und Projekten geht es nicht allein darum,
Kenntnisse zu erwerben, sondern das Lernen zu lernen, dass heildt, lernmethodische
Kompetenzen zu entwickeln.

Raume zum Forschen

,unsere Einrichtungen sind vor allem Werkstatten, in denen die Kinder die Welt
untersuchen und erforschen® (Malaguzzi, Begrunder der Reggiopadagogik).



Gestaltungsprozesse sind Erkenntnisprozesse.

Wesentlicher  Grundsatz der Reggio-Padagogik ist die  Achtung der
Gesamtpersonlichkeit des Kindes und die Anerkennung seiner hundert Sprachen. Den
asthetisch gestalterischen Fahigkeiten eines Kindes wird in Reggio besondere
Aufmerksamkeit zuteil. Die gestalterischen Tatigkeiten von Kindern werden als Teil ihrer
Aneignung von Wirklichkeit anerkannt und bewusst geférdert.

,Der wahre Sinn der Kunst liegt nicht darin, schéne Objekte zu schaffen. Es ist vielmehr
die Methode, neu zu verstehen, ein Weg, die Welt zu durchdringen und den eigenen
Platz zu finden.” (Mallaguzzi)

Das Lernen in der Gemeinschaft und dabei Verantwortung fur seine Umwelt zu
ubernehmen, Konflikte friedlich auszuhandeln und Kompromisse eingehen, zweifeln und
Kritik dufdern zu kénnen, sind flr uns wichtige soziale Kompetenzen, die wir bei den
Kindern in Vorbildfunktion fordern.

e Geschlechterunabhangige Erziehung

Chancengleichheit fur Jungen und Madchen bedeutet fur uns, dass Jungen und
Madchen in unserer Einrichtung das tun durfen/kdnnen, was ihren Bedurfnissen,
Neigungen und Interessen entspricht und sich dabei Kompetenzen aneignen, die nicht
geschlechtsgebunden sind. Wir kénnen sie dabei unterstitzen, indem wir Rdume und
Materialien zur Verfugung stellen, ihnen die Ruckmeldung geben, dass sie als Person
akzeptiert sind und ihre Fahigkeiten, nicht nur die intellektuellen, anerkannt werden. Das
Selbstwertgefuhl, das das einzelne Kind dabei entwickelt, ermdglicht ihm, sich mit dem
eigenen und dem anderen Geschlecht auseinander zu setzen und dabei ein Stuck auf
dem Weg der individuellen Geschlechtsidentitat zurickzulegen.

Unser Ziel und unser Wunsch ist es, den Kindern offen zu begegnen, ohne ihnen eine
stigmatisierte Rolle als Junge oder als Madchen zuschreiben zu wollen, damit sie mehr
Spielraum an Entwicklungsmoglichkeiten haben als nur Kinder, die rein auf ihr
Geschlecht bezogen behandelt werden.

Naturlich gibt es Unterschiede zwischen Madchen und Jungen. Wir streben in unserer
Betreuung der Kinder eine Gleichwertigkeit beider Geschlechter an, womit wir eine
Forderung ihrer individuellen Fahigkeiten unabhangig von ihrem Geschlecht erreichen
wollen und ihnen die Chance geben mochten, eine Vielzahl an Verhaltensmustern
auszuprobieren und zu leben.

Um eine geschlechtergerechte Erziehung umsetzen zu konnen, reflektiert das
Erzieherinnenteam auch immer die eigene Rolle als Frau oder als Mann und setzt sich
damit auseinander. Die Erzieherinnen sind sich bewusst, dass sie einen entscheidenden
Einfluss auf das Rollenverstandnis von Madchen und Jungen nehmen und somit als
Vorbild fungieren. Fur die Erzieher, die in unseren Einrichtungen tatig sind, heil3t es
nicht automatisch, das sie mit den Jungen im Garten Fullball spielen (dieses Beispiel ist
naturlich Uberzeichnet), sondern das sie vielleicht lieber mit den Kindern topfern und
eine andere Erzieherin sich mit den Madchen und Jungen im Garten auslebt. Wir legen
grolRen Wert auf den Einsatz von mannlichen Erziehern in unserem Kita-Team.

e Interkulturelle Erziehung

Unsere Einrichtung soll u.a. ein Wohlfuhlort sein, der es jedem Kind ermdéglichen soll,
seine Welt zu entdecken und die eigenen Potentiale und Fahigkeiten zu entwickeln.
Dabei orientieren wir uns an einem humanistischen Menschenbild, das die gemeinsame
Erziehung von Kindern mit unterschiedlichsten sozialem und kulturellem Hintergrund

10



einschliel®t. Das Kind wird als Individuum mit seinen personlichen Eigenschaften und
Besonderheiten wahrgenommen und gesehen und nicht auf seine Zugehdrigkeit zu
einer nationalen oder kulturellen Gruppe reduziert. Unterschiede respektieren wir und
suchen nach den Gemeinsamkeiten, die neben aller Verschiedenheit vorhanden sind.

FUr uns heil3t interkulturelle Erziehung zum einen, Wissen uber andere Kulturen zu
vermitteln und zum anderen, die Kinder zu Toleranz, Respekt, Empathie und
Kooperation gegenuber anderen Kulturkreisen zu erziehen. Auch fungiert das
Erzieherinnenteam als  Vorbildfunktion, indem kulturelle und sprachliche
Aufgeschlossenheit und Neugier authentisch im Kitaalltag gelebt wird, so dass die
Eigenstandigkeit, Wertschatzung und Prasenz anderer Kulturen und Sprachen den
Kindern bewusst gemacht wird. Die Fahigkeit zum Austausch und Dialog ist ein weiteres
Ziel in der interkulturellen Arbeit mit den Kindern und ihren Familiensystemen fur uns,
wodurch auch das konstruktive Austragen von eventuellen Konflikten in der
respektvollen Begegnung moglich wird. Das Erzieherinnenteam der Einrichtung greift
die kulturellen Traditionen, Kenntnisse und Erfahrungen der Kinder und deren Eltern in
ihrem padagogischen Alltag auf und bezieht kulturelle Angebote von Eltern mit ein. Bei
Festen werden von Eltern beispielsweise die Spezialitaten anderer Kulturkreise und
Lander angeboten.

Die Muttersprache der Kinder wird wertgeschatzt und in den Alltag miteinbezogen.
Sprache und die damit verknlpfte Verstandigung ist ein Element von gelungener
Integration. Sprachforderung findet in unserer Einrichtung wahrend des gesamten
Tagesablaufes statt (Gesprache mit den Kindern, Spiele, Lieder, Reime, Blcher etc.).
Mit Hilfe von unterschiedlichen Ansatzen und vielfaltigen Methoden mochten wir die
Kinder zur Kommunikation und zum gegenseitigen Austausch motivieren. In unserer
taglichen Arbeit beschaftigen wir uns u.a. auch mit Buchern, Materialien und Spielen zur
interkulturellen Erziehung. Hierbei kdnnen Kinder Gegenstande aus der elterlichen
Heimat mitbringen (z.B. Postkarten, Landschaftsfotos u.a.).

Bei der Zubereitung unserer Mahlzeiten bericksichtigen wir die religiosen Winsche und
Gebote der Familien aus anderen Kulturkreisen.

e Gemeinsame Erziehung von Kindern mit und ohne besonderen
Forderbedarf (Inklusion)

Die Normalisierung der Lebensbedingungen fur Kinder mit Behinderungen bzw.
besonderem Forderbedarf, verbunden mit der Anerkennung der Verschiedenheit und mit
der Vision, Kinder individuell fordern und begleiten zu kdnnen und sie nicht an die
Gesellschaft anzupassen, ist ein wesentlicher Kerngedanke unseres Leitbildes. Eine
gemeinsame Erziehung, Forderung und Begleitung von Kindern mit und ohne
besonderen Forderbedarf ermdglicht es, untereinander vielfaltige Kompetenzen zu
entwickeln. Hierbei ist uns im Sinne der Inklusion die Gleichwertigkeit jedes Kindes,
ohne dass dabei Normalitat vorausgesetzt wird, sehr wichtig. Denn normal ist vielmehr
eine bunte Vielfalt, eben das Vorhandensein von Unterschieden.

Grundsatzlich méchten wir Kinder, die einen erhéhten Férder- und Betreuungsaufwand
haben, in unserer Einrichtung betreuen. Kinder mit einem erhdhten Forderbedarf haben
ebenso wie die anderen Kinder ein Recht darauf, neben ihrer Behinderung unter den
anderen Kindern als ebenburtig behandelt zu werden. Ob eine Aufnahme eines Kindes
mit einem sogenannten besonderen Foérderbedarf jedoch erfolgen kann, ist eine
Einzelfallentscheidung, die sorgfaltig von dem Erzieherinnenteam abgewogen wird,
damit alle von uns betreuten Kindern in ihrer Individualitdt gesehen und geférdert
werden konnen. Das heil3t fur das Erzieherinnenteam, jedes Kind so anzunehmen wie
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es ist und ihm mit liebevoller Achtung zu begegnen. Voraussetzung ist die Bereitschaft
des ganzen Teams, da sich Inklusion nicht nur auf einen Raum bzw. zwei Erzieherinnen
beschranken kann.

Unser Anspruch ist es, dass Kinder mit besonderen Foérderbedarf im Kita-Alltag so
begleitet und unterstitzt werden, dass es ihren Bedurfnissen entsprechen und sie
ebenso mitbestimmen und in einer Selbstverstandlichkeit teilhaben kénnen. Daruber
hinaus mussen die anderen betreuten Kinder mit der neuen Situation in Einklang
gebracht werden kénnen. Die Angebote mussen so gestaltet werden, dass sie allen
Kindern gerecht werden. Rahmenbedingungen mussen geschaffen werden. Dazu
gehort, dass die Fachkraftstunden erhdht und die Gruppenstarke begrenzt werden.

Unabdingbar sind auch die Offenheit jeder Einzelnen und die Fahigkeit, ihre Angste und
Grenzen zu erkennen und an ihnen zu arbeiten. Grundbedurfnisse kranker oder
behinderter Kinder erkennen zu kénnen, macht es fir uns erforderlich, ein gewisses
MalR an Kenntnissen und Hintergrundwissen Uber die jeweiligen Beeintrachtigungen
oder auch Erkrankungen zu erlangen.

Intensive Gesprache mit den betroffenen Eltern fordern das gegenseitige Verstehen,
erleichtern somit das Zusammenleben und machen uns sensibel fur das, was uns "Neu"
ist. Ein Austausch mit anderen Institutionen, Therapeuten und allen, die mit dem Kind
zusammen arbeiten und leben, ist eine Voraussetzung fur die positive Entwicklung des
Kindes.

Fazit:

Wenn erreicht ist, dass in unserem Zusammenleben Kinder mit Behinderung nicht mehr
als etwas "Besonderes" gelten, sondern einfach als Kinder mit besonderen
Eigenschaften wahrgenommen werden, die unser Leben bereichern, ist Inklusion
gelungen.

6.2. Werte und Erziehungsziele
Unser Bildungsversténdnis

Bildung betrachten wir nicht als Belehrung, sondern als einen aktiven Prozess. Kinder
lernen mit allen Sinnen und bilden sich, in dem sie eigensinnig ihren eigenen Fragen
nachgehen und sie an die Erwachsenen herantragen. Unsere Einrichtung will hierfar
den Rahmen fur die Bildungs- und Entwicklungsprozesse in einem strukturierten
Alltagskontext bieten. So kénnen die Kinder entsprechend ihrem Alter in einleuchtenden
Sinnzusammenhangen komplexe Erfahrungen machen.

In Bildungsprozessen verbinden sich kognitive, emotionale und soziale Elemente. Wir
verstehen Bildung als einen Selbstbildungsprozess der Kinder, der einer intensiven
padagogischen Begleitung im Sinne von Anregung und Unterstitzung bedarf. Dabei ist
die kindliche Neugier eine entscheidende Triebfeder, sich Neues anzueignen, seien es
Fahigkeiten, Wissen oder Fertigkeiten. Diese wiederum sind Schlissel zur
Selbststandigkeit und notwendigen Unabhangigkeit von anderen Menschen.

1. Grundgedanke: Die Kinder tragen “lhr” volles Potential in sich

Das bedeutet, dass Kinder alle Voraussetzungen fur eine gesunde Entwicklung
mitbringen. Alle Anlagen fur ein erfulltes Leben sind vorhanden und warten darauf, sich
entfalten zu kdnnen.
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2. Grundgedanke: Unsere Kinder sind Konstrukteure ihrer Welt

Mit allen seinen Sinnen ist das Kind bemuht, sich ein Bild von der Welt zu machen und
konstruiert es anders. Das Kind kann nicht gebildet werden, es bildet sich selbst. Es
setzt seine Sinneseindricke mit eigenen Aktivitaten in Zusammenhang und ordnet ihnen
auf diese Weise Bedeutung zu. Aneignung von Welt ist immer eine “eigene Leistung®.
Bildung kann nicht von der Erzieherin ,gemacht* werden.

3. Grundgedanke: Wechselseitige Anerkennung und Respekt

Die Qualitat des Selbstbildungsprozesses und der Wertschatzung hangt von der
wechselseitigen Anerkennung des Kindes durch den Erwachsenen ab. Werden die
Kinder durch den Erwachsenen anerkannt, wertgeschatzt und respektiert, gewinnen sie
Vertrauen und machen sich (selbst) auf den Weg zum Welt-Verstehen, z.B. durch das
Erkunden unterschiedlicher Materialien oder verschiedener Gegenstande oder sie
gestalten Freundschaften oder auch Konflikte mit anderen Kindern.

Welche Ziele verfolgen wir in der pddagogischen Arbeit?

Im Berliner Bildungsprogramm werden Ziele als Ich-, Sozial-, sach- und lernmethodische
Kompetenzen formuliert. Diese Kompetenzen sollen das Kind in die Lage versetzen, in
verschiedenen Situationen seines Lebens selbststandig und verantwortungsbewusst zu
handeln. Unsere padagogischen Ziele sollen der vielschichtigen
Personlichkeitsentwicklung des Kindes dienen. Die vier erwahnten
Kompetenzdimensionen sind dabei nicht immer getrennt voneinander zu betrachten.

1. Ich-Kompetenzen:
Selbststédndigkeit

Die Kinder sollen sich durch ERFAHRUNG Wissen aneignen konnen. Sie mussen
lernen, nach Abwagen ihrer und anderer Interessen, Entscheidungen zu treffen. Die
Kinder sollen in moglichst vielen Lebensbereichen eigenstandig zurechtkommen. Sie
sollen Fahigkeiten entwickeln, die sie unabhangiger von anderen Menschen machen.
Dazu gehort auch, dass SIE entscheiden, wann und von wem sie sich Hilfe holen, wenn
ihre Fahigkeiten NOCH NICHT ausreichen.

Selbstbewusstsein / Selbstwertgefiihl

Wir wunschen uns, dass die Kinder bei der Beurteilung ihrer eigenen Fahigkeiten und
Produkte lernen, sich selbst zum Malstab zu machen und die Beurteilung Anderer mit
einzubeziehen. So lernen sie, ihre Fahigkeiten angemessen einzuschatzen. Eigene
Bedurfnisse zu erkennen sowie diese so weit wie mdglich auch berlcksichtigen und
befriedigen zu konnen, ist eine weitere Kompetenz, die wir den Kindern vermitteln
mochten. Dazu gehoért auch die Erkenntnis und Erfahrung, dass der eigenen
Bedurfnisbefriedigung Interessen Anderer entgegenstehen konnen. Wir wollen die
Kinder befahigen, mit Konkurrenzsituationen umzugehen und diese aushalten zu
konnen. Sie lernen dadurch, Verantwortung fur sich zu Ubernehmen, fur ihr eigenes
Handeln einzustehen und die Konsequenzen ihres eigenen Verhaltens zu erkennen und
zu ertragen. Eine weitere zu lernende soziale Kompetenz fur die Kinder ist, sich und
andere mit all ihren Gefuhlen und Schwachen anzunehmen und unterschiedlich
ausdrucken bzw. mitteilen zu kdnnen. Dazu gehort auch, dass die Kinder ihren Korper
bewusst erleben und mit ihren individuellen Maoglichkeiten und Grenzen
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experimentieren. Eine wichtige Aufgabe der Erzieherinnen besteht darin, Moglichkeiten
der Kompensation von ,Schwachen® anzubieten und ,Starken“ hervorzuheben.

2.Sozialkompetenzen
Kritikféhigkeit / Konfliktfahigkeit

Die Kinder werden lernen, eigene Standpunkte zu entwickeln und zu vertreten. Dazu
gehort auch, ,Nein® sagen zu kdonnen. Ferner mochten wir, dass die Kinder befahigt
werden, mit Konflikten umzugehen; sie als Bestandteil von Beziehungen zu erfahren
und angemessene Losungsstrategien zu entwickeln. Die Kinder sollen die
Notwendigkeit von gegenseitiger Kritik und Anerkennung erfahren und lernen, sie zu
aufdern und selbst anzunehmen.

3.Sachkompetenzen
Kommunikationsféhigkeit

Die Kinder konnen einen reichhaltigen Wortschatz kennenlernen und erwerben. Die
Sprache kann ihnen die Maoglichkeit bieten, sich treffend auszudricken. Die Kinder
werden lernen, anderen im Gesprach zuzuhdren und sie ausreden zu lassen.

Sozialverhalten

Wir wollen ein partnerschaftliches Miteinander-Umgehen unter den Kindern sowie mit
den Erwachsenen anregen. Die Kinder sollen lernen, die Interessen, individuelle
Schwachen und Starken von anderen zu akzeptieren. Die Kinder kdnnen
Freundschaften und Beziehungen als Bereicherung fur die Gestaltung ihres Lebens
erfahren. Dazu gehdren gleichberechtigte Beziehungen zwischen Madchen und Jungen
als Grundlage von Gemeinsamkeit und Auseinandersetzung genauso wie das Erlebnis,
mit Anderen Spal® zu haben. Den Kindern wird bewusst gemacht, dass sie fur ein
selbstbestimmtes Leben auch die Unterstitzung anderer Menschen brauchen. Die
Kinder werden lernen, solidarisch zu handeln und fur andere einzustehen (Zivilcourage).

Bindungsféhigkeit / Emotionalitat

Die Kinder lernen, vertrauensvolle emotionale Bindungen auch Uber die Familie hinaus
einzugehen. Die Kinder erfahren, in der ganzen Bandbreite ihrer Emotionen ernst
genommen zu werden. Sie durfen frohlich, traurig, witend, aufbrausend, zurtckhaltend,
angstlich, mutig, bése, fordernd oder abwartend sein. Sie sollen einen angemessenen
Umgang mit ihren Gefuhlen entwickeln und lernen, ihnen zu trauen, ohne sie immer nur
ungefiltert auszuleben. Die Kinder werden die unterschiedlichen Emotionen anderer
erfahren und lernen sich darauf einzustellen, um Feingefuhl und Menschenkenntnis zu
entwickeln.

Konzentrationsféhigkeit und Ausdauer

Die Kinder lernen, sich mit allen Sinnen auf eine Sache einzulassen und zu
konzentrieren. Die Kinder werden die Erfahrung machen, dass es Befriedigung und
Selbstbewusstsein schafft, eine Sache zu Ende zu bringen.
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Kreativitat

Wir winschen uns, dass die Kinder lernen, dass Kreativitat nicht zielgerichtet und
produktorientiert sein muss. Wir mochten die Neugier der Kinder fordern, erhalten und
wecken. Die Kinder kénnen ihre Umgebung mit allen Dingen und Menschen umfassend
wahrnehmen. Dazu haben sie bei uns die Moglichkeit, unterschiedliche Formen des
Ausdrucks kennen zu lernen, sich darzustellen und mitzuteilen (Musik, Malen, Bewegen,
Gestalten, Darstellen). Wir wollen die Kinder anregen, schopferisch tatig zu sein, ihre
eigenen Ideen zu entwickeln und ihre Phantasie zu entfalten. Wir mochten sie
befahigen, auch im Denken spontan und flexibel zu sein und ermutigen,
unkonventionelle und originelle Wege zu gehen.

Motorische Féhigkeiten

Die Kinder konnen durch Bewegung ,die Welt erfahren®. Sie lernen, ihre motorischen
Fahigkeiten einzuschatzen und zu erweitern. Wir méchten, dass die Kinder ein positives
Korpergefuhl entwickeln und die Beziehung zwischen Korper, Seele und Intellekt
begreifen lernen. Sie kdnnen Freude und Spal® an Bewegung erfahren.

4. Lernmethodische Kompetenzen:

Die Kinder sollen ein Grundverstandnis davon entwickeln, dass man lernt, was man lernt
und wie man lernt. Sie sollen darin befahigt werden, sich selbst Wissen anzueignen und
Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden. Lernmethodische Kompetenz meint auch
die Bereitschaft, von anderen zu lernen.

6.3. Rolle und Kompetenzen der Erzieherin

Wir Erzieherinnen sehen uns in der Rolle der Beobachterin, Unterstutzerin und
Bildungsbegleiterin gegenuber dem Kind und nicht zuletzt als verlassliche
Bindungsperson. Kinder brauchen Erzieherinnen, die sie bei ihrem Forschen, Erkunden
und Gestalten begleiten, sie annehmen, verstehen und in ihrem Tun bestatigen. Sie
brauchen Erzieherinnen, die eine anregungsreiche, auf ihre Bedurfnisse und ihren
Lernhunger ausgerichtete Umgebung bereiten. Weiterhin sind Erzieherinnen fur die
Kinder persdnlich und existentiell. Flur die Kinder ist die Erzieherin die Bezugsperson fur
die Zeit, in der die Eltern abwesend sind und damit auch zustandig dafur, dass sie die
Bedurfnisse und Note der Kinder erkennt und adaquat darauf reagieren kann. Mit all
ihren Fragen und Problemen kommen die Kinder zu ihr. Eine Aufgabe, die Feinfuhligkeit
und Aufmerksamkeit zum einen und das Vertrauen der Kinder zum anderen voraussetzt.
Die Kinder kdnnen sich nur geborgen fuhlen, wenn die Erzieherin ihnen Zuwendung,
Geborgenheit und Selbstverstandnis geben kann.

Im Rahmen unserer Konzeption nimmt nicht nur das Handeln, sondern auch die
Personlichkeit der Erzieherin eine wichtige Rolle ein. Denn immer wieder wird deutlich,
dass die erforderliche Professionalitat an autobiographische Grenzen stofldt. Hierbei
muss die Erzieherin in der Lage sein, ihre in der eigenen Kindheit vermittelten
Verhaltensmuster im Team zu reflektieren und gegebenenfalls in Frage zu stellen. Eine
wichtige Persdnlichkeitseigenschaft ist ein hohes Mald an Selbstreflexion, nur so kann
z.B. die Erzieherin ihre eigenen Gefuhle und Winsche von den Gefuhlen und Winschen
der Kinder unterscheiden. Die Erzieherin setzt sich offen mit ihrem eigenen Erleben
auseinander.
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Eine weitere Rolle kommt den Erzieherinnen in der genauen Beobachtung der Kinder
zu. Um der Einzigartigkeit eines jeden Kindes angemessen begegnen zu kdnnen,
mussen die Erzieherinnen es kennen. Durch die tagliche Begegnung im Spiel, bei der
padagogischen Arbeit an sich, im Spaf® und auch in Konfliktsituationen kénnen sich die
Erzieherinnen ein Bild von den Kindern machen. Die Erzieherinnen konnen die Eltern
auf besonderes Verhalten aufmerksam machen und helfen, ihre Kinder in manchen
Situationen besser zu verstehen, aufzeigen, in welcher Phase sich ihr Kind gerade
befindet, was es gerade gerne tut, was nicht, mit wem oder womit es gerade Probleme
hat und vieles mehr. Zudem koénnen Erzieherinnen das Wesen der Gruppe insgesamt
beurteilen und sehen, wo aktuell besondere Bedurfnisse und Themen bestehen oder
einer Frage mit der Gruppe weiter nachgegangen werden kann.

Dazu brauchen Erzieherinnen personliche Eigenschaften wie:

e FiUrsorge, Akzeptanz, Warme, Empathie im Sinne von Hineinflhlen und
entsprechend unterstutzen und fordern

o Kooperations- und Konfliktfahigkeit

e personliche Bereitschaft und Freude an lebenslangem Lernen

e Fachkenntnisse Uber das Wachstum, die Entwicklung und Lernprozesse von
Kindern und die Befahigung, diese in der Praxis anzuwenden

e Die Fahigkeit beobachten und analysieren zu konnen, wie Kinder ihre
Erfahrungen und Erlebnisse bearbeiten, was sie bewegt und welche
Voraussetzungen sie aus ihrem sozialen Umfeld mitbringen

e Die Fahigkeit, Entwicklungsverlaufe zu dokumentieren, Beobachtungen dazu mit
Eltern und Kolleginnen auszutauschen und zu reflektieren und daraus
resultierende padagogische Prozesse zu initiieren und zu begleiten

e authentisches, klares Auftreten

e professionelle Emotionalitat, Nahe und Distanz, Kérperkontakt zulassen (gerade
im Umgang mit Kleinkindern)

Uns ist es wichtig, den Kindern ebenso mannliche Rollenvorbilder zu bieten. Deshalb
sind in unserer Einrichtung Erzieher angestellt. Zurzeit arbeiten 3 Erzieher im
Kitabereich.

6.4. Raumgestaltung und Materialangebot

Krippenraume sind Lebensrdume. Die Raume, in denen sich die Kinder bewegen,
pragen ihre Wahrnehmung. Raume, Mdbel und Materialien bilden den Rahmen fir
kindliche Aktivitaten. Die Raume unserer Krippe haben den Anspruch:

e die Wahrnehmung der Kinder anzuregen,

e die Eigenaktivitat, Kommunikation, soziales Zusammenleben, vielfaltige
Korpererfahrungen und asthetisches Empfinden der Kinder zu férdern,

als Forschungs- und Experimentierfelder gestaltbar zu sein

einen Ausschnitt aus der historischen, kulturellen und sozialen Welt zu bieten,
Ruckzug und Ruhe zu ermoglichen,

Gefuhle von Geborgenheit und Wohlbefinden zu ermdglichen sowie physische
und psychische Sicherheit zu bieten,

e durch die Kinder veranderbar und gestaltbar zu sein.
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In unserer Krippe sind die Raume im Sinne einer vorbereiteten Umgebung gestaltet.
Dies soll den Kindern ermdglichen, ihre Bedurfnisse sicher auszuleben und ihren
inneren Impulsen zu folgen. Die vorbereitete Umgebung gibt Sicherheit, Orientierung,
Selbststandigkeit und ermdglicht ihnen, ihr volles Potential zu entwickeln. Grolde
Bedeutung haben dabei Wertschatzung und Pflege der Spielmaterialien; diese werden
von den Erzieherinnen vorgelebt und an die Kinder weitergegeben. Damit wollen wir
neben asthetischem Empfinden auch die Selbststandigkeit der Kinder foérdern und die
Orientierung erleichtern.

Gerade bei der Gestaltung der Raume fur Kleinkinder geht es um klare Gliederung und
Strukturen (zeitlich wie raumlich), diese geben die noétige Sicherheit und erlauben die
aktive Nutzung der Handlungsmoglichkeiten. Die Kinder wissen in jedem Raumbereich,
welche Materialien sie dort finden und welche Handlungsmdglichkeiten dort fur sie
bestehen.

Die Materialien sind Ubersichtlich und frei zuganglich angeordnet, sie haben
Aufforderungscharakter, ohne zu uUberfordern und in ihrer Fulle zu erdricken. Mit
wachsendem Alter der Kinder kann und soll dieser freie Zugang noch gesteigert werden.
Die Raume sind funktionell ausdifferenziert und abgestimmt auf die unterschiedlichen
Bediirfnisse nach Ruhe, Bewegung, kreativem Schaffen oder Ahnlichem. Die Kinder
finden jeden Tag Vertrautes vor, zum Beispiel Platze, die sie besonders mogen,
Materialien oder Spielzeuge, die sie besonders attraktiv finden. Sie haben in einem
bestimmten Rahmen aber auch die Moglichkeit, Dinge zu verandern, Mobel zu
verriicken, um sich Platz zu verschaffen, Spielsachen umzufunktionieren. Somit kdnnen
sie auf ihre Umgebung selbstbestimmt Einfluss nehmen.

¢ Raum- und Materialangebot in der Krippe

Die Raume der Krippe liegen ebenerdig und ruhig, mit direktem Zugang in einen
separaten Garten.

Eine grolRe Garderobe fur die Kinder und Erzieherinnen ist gleichzeitig Ort der
Kommunikation und Begegnung. Kinder und Eltern werden hier von den Erzieherinnen
empfangen und begrufdt. In diesem Raum gibt es eine Sitzecke, hier kdnnen sich u.a.
Eltern unterhalten, austauschen, verabreden. Eine Pinnwand dient zum Austausch und
der Information fur Eltern und Erzieherinnen.

Im angrenzenden grol’en Gruppenraum wird gegessen, gebaut, gemalt, gepuzzelt,
vorgelesen und der gemeinsame Morgenkreis durchgefuhrt. In einer Raumecke ladt ein
Baupodest mit integrierten Schubladen und Aufbewahrungsmaoglichkeiten fur die
unterschiedlichsten Konstruktionsmaterialen zum Bauen, Spielen und Tufteln ein. Durch
das Baupodest erleben die Kinder eine naturliche Grenze, die ihnen leicht verhilft, das
Material dort zu verwenden und Gebautes stehen lassen zu konnen. An einer Wand
wurde eine Regalwand mit Rollelementen angebracht. Hier stehen den Kindern eine
grolRe Tafel, Farben, Bastel- und Werkmaterial zur Verfugung. Dieser Raum verfugt Uber
einen direkten Zugang zum Garten.

Der kleinere Nachbarraum ist mit einem Spielpodest ausgestattet. Dieses Podest
kommt der kindlichen Neugierde und dem naturlichen Bewegungsdrang nach. Jedes
Kind kann es individuell und seinem Entwicklungsstand entsprechend erkunden und
eigene Erfahrungen machen. Es kann spielerisch differenzierte Bewegungsablaufe
wahlen und sich den Steigerungen annahern. Das Basislagerpodest verfligt Uber
Tunnel, Hohlenbereiche, eine wellenformige Steigung mit Tretfordteppich, eine
Sprossenleiter, Stufen mit unterschiedlich temperierten Materialien wie Kork, Linoleum,
Fell, Sisal und Metall zur Unterstitzung und Entwicklung der Wahrnehmungskompetenz.

17



Gerade Krippenkinder erkunden ihre Umwelt nicht nur mit den Augen, sondern vor allem
auch mit den Handen.

Das Podest verfugt aullerdem uber viele Ruckzugsmoglichkeiten und
Rollenspielgelegenheiten. Ein groRer Wandspiegel und eine Kkleine, flexible
Puppenklche, ein Puppenbettchen und Handpuppen im Raum laden ebenfalls zum
Rollenspiel ein.

Der angrenzende separate Ruheraum ist mit den Schlafmatratzen bzw. auch
Schlafkérbchen, Bettdecken und Kissen, Kuscheltieren und Schlafsacken der Kinder
ausgestattet. Er 1adt die Kinder ein, ihrem individuellen Schlafbedurfnis nachzugehen. Er
ist aber auch die ,Burg", in die sich ein Kind zurlickziehen kann, wenn es traurig ist oder
wenn es schmollt. Er dient als Lieblingsplatz zum Traumen und Kuscheln. Indirektes
Licht und eine kuhle grine Wandlasur unterstitzen die Kinder darin, hier Ruhe zu
finden.

Bad und Sanitarbereich

Der Sanitarbereich ist so ausgestattet, dass die Kinder in ihrer Selbstandigkeit
unterstutzt werden. AulRerdem soll er dem kindlichen Bedurfnis nach Matschen und
Experimentieren entsprechen. Zahnputzbecher und Handtuchhalter sind in Kinderhdhe
mit den Fotos der Kinder angebracht. Uber die gesamte Breite einer Wasch-Rinne in
Krippenhohe ist ein geneigter Wandspiegel angebracht, so dass sich die Kinder beim
Zahneputzen und Waschen beobachten kdonnen. Die Waschrinne kann zusatzlich fur
Wasserspiele genutzt werden.

Aulerdem gibt es eine tiefe Dusche, in der die Kinder u.a. in den Sommermonaten
baden und planschen kénnen. Den grof3zigig gebauten Wickeltisch kdnnen die Kinder
uber eine Treppe (mit verschlieBbarer Tur) selbststandig begehen. Der Platz reicht aus,
um zwei Kinder nebeneinander zu wickeln. Eine enge Kontaktaufnahme und
Kommunikation zwischen Kindern und Erzieherinnen ist moglich.

Der Wickeltisch bietet Platz fur die individuellen Wechselsachen und Hygieneartikel
jedes Kindes. In den hinteren Sanitarbereich wurden zwei Baby-WCs eingebaut.

6.5. Padagogische Umsetzung
¢ Altersmischung und Bezugsgruppen

Der kleinen Altersmischung in unserer Krippe messen wir eine besondere Bedeutung
zu. Unsere Gruppenstruktur soll jedem Kind den Umgang mit alteren und jlngeren
Kindern ermoglichen. Die Kinder profitieren fur ihre Entwicklung von dem Konzept der
Altersmischung, indem die Grolden und Kleinen wechselseitig voneinander lernen. So
konnen sie sich in verschiedenen Rollen und Situationen spuren und ausprobieren und
es gibt vielfaltige Anregungen, Orientierungsmuster und Nachahmungsmaoglichkeiten.
Die Jungeren konnen sich an den alteren Kindern orientieren, erhalten neue
Entwicklungsimpulse und entwickeln sich u. a. sprachlich rascher weiter. Soziale
Kompetenz wird gestarkt, indem altere Kinder die Maoglichkeit erhalten, den jungeren
Kindern lhr Wissen zu zeigen und zu erklaren. Die Altersmischung der Kindergruppe
arrangiert vielfaltige soziale und emotionale Erfahrungen, gleichzeitig ergeben sich
vielfaltige Kontakt- und Spannungsfelder im gemeinsamen Tagesablauf. Die Kinder
konnen so voneinander lernen, Unterschiede und Gemeinsamkeiten feststellen und sich
ihrer Entwicklung geman Spielgefahrten suchen.

Die Individualitat und Personlichkeit jedes einzelnen Kindes wird in der altersgemischten
Gruppe bedeutsamer. Wenn nicht mehr alle Kinder stets das Gleiche tun, sondern jeder
nach seinen, dem individuellen Entwicklungsstand entsprechenden Bedurfnissen
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handeln kann, entsteht ein gruppendynamischer Prozess, der fur alle Beteiligten
gewinnbringend ist. Altersmischung bietet dartUber hinaus ein Potential fur integrative
Leistungen. Dem Ansatz der Inklusion folgend finden beispielsweise Kinder mit
Beeintrachtigungen, mit soziokulturellen oder emotionalen ,Auffalligkeiten* oder Kinder
aus Familien mit Migrationshintergrund in einer altersgemischten betreuten Gruppe, in
der sich die verschiedenen Stadien der Kindesentwicklung vereinen, jede eine ihren
Entwicklungsstand entsprechende Partnerin.

Die Kinder bendtigen eine sichere Basis und auch die Eltern brauchen eine feste
Ansprechpartnerin fur ihre Angste, Fragen und Sorgen. Daher wird jedem Kind bzw.
jeder Familie eine bestimmte Bezugserzieherin zugeordnet.

Die Bezugserzieherin

fuhrt das Kontakt — Erstgesprach mit Eltern
kennt die Familiensituation
kennt die Vorgeschichte des Kindes
ist die direkte Ansprechpartnerin fur die Eltern
fuhrt die Eingewdhnung durch und ist somit die erste Bezugs— und
Bindungsperson des Kindes in der Kita
versucht Kontakte zu anderen Kindern herzustellen
e beobachtet das Kind
e flUhrt taglich kurze Tlr- und Angelgesprache mit den Eltern, um den
Stand der Situation / Ablésung / Beziehung / Entwicklung mitzuteilen
e dokumentiert das Verhalten des Kindes
e kennt sich mit der Entwicklung - neusten Erkenntnissen etc. von Kindern ihrer
Bezugs-Altersgruppe aus
e fUhrt mit den Eltern die Entwicklungsgesprache
e macht altersentsprechende pad. Angebote fur ihre altershomogene
Bezugsgruppe (z. B. Morgenkreis, Ausflige) und gestaltet die gemeinsame
Mittags-Mahlzeit und Ruhezeit.

Durch die Uberschaubarkeit der Kindergruppe kommt es unmittelbar auch zu Kontakten
und dem Aufbau von vertrauensvollen Beziehungen zu den anderen Erzieherinnen.
Diese konnen somit in kurzer Zeit ebenfalls enge Bezugspersonen werden und
Angebote zum Wickeln, Trésten und Einschlafhilfen geben.

e Gestaltung der padagogischen Arbeit

Eine Abweichung von der Planung ist durchaus moglich und auch erwinscht, wenn
andere Bedurfnisse und Themen der Kinder im Vordergrund stehen. Padagogische
Angebote werden in offener sowie in geschlossener Form offeriert. Offene Angebote
entstehen spontan und situativ, die Kinder geben ihre Impulse selbst flr eigene
Vorhaben, wie Malen oder Basteln, Bauen, Musizieren oder Regelspiele. Sie fihren dies
selbst durch. Die Erzieherinnen stehen den Kindern beratend zur Seite.

Bei offenen Angeboten gibt es keine Zeitbegrenzung. Die Kinder beginnen und enden,
wie sie es sich einteilen. Die Erzieherinnen begleiten diese Angebote, unterstitzen und
beraten, stellen nachgefragte Materialien zur Verfugung.

Geschlossene Angebote sind Angebote mit klarem Anfang, Verlauf und Schluss, z.B.
angeleitete Tanz- und Bewegungsspiele, gemeinsames Singen, gemeinsames Erleben
von Geschichten und Marchen, Puppentheater, Sportangebote, gemeinsame Ausflige
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sowie gemeinsames Gestalten von Kunstwerken. Je nach Intensitat und Thema der
Angebote werden diese in den einzelnen altershomogenen Bezugsgruppen
durchgefuhrt.

¢ Die sechs Bildungsbereiche des Berliner Bildungsprogramms

Im Kindergarten lernen die Kinder, gezielt mit ihren kognitiven, emotionalen und
physischen Fahigkeiten umzugehen und diese zu nutzen. Dazu gehort auch, die
gesammelten Erfahrungen mit den verschiedenen Sinnen zu vertiefen. Die
Wahrnehmung mit allen Sinnen ist grundlegend fur Erkennens-, Gedachtnis- und
Denkprozesse.

Das Berliner Bildungsprogramm unterscheidet sechs Bildungsbereiche, die fur die
Entwicklung der Kinder wichtig sind und in denen sie gezielte Anregungen brauchen.
Diese Bildungsbereiche konnen im Grunde nicht getrennt voneinander betrachtet und
bearbeitet werden, da sie sich wechselseitig durchdringen. Im Folgenden wollen wir
jedoch auf jeden einzelnen Bereich eingehen und ausschnittsweise einen Uberblick tber
die Umsetzung in unserer Kindertageseinrichtung geben. Zusatzlich beschreiben wir
den fur uns wichtigen und selbsternannten Bildungsbereich ,Naturerfahrungen®.

Natur-Umwelt-Technik

Gerade in der Grof3stadt mangelt es den Kindern oft an Bewegung in der ,freien Natur®
und die Erfahrung damit. Deshalb ist es uns wichtig, den Kindern Umwelt- und
Naturerfahrungen im Alltag zu ermdglichen. Wir gehen so oft wie moglich nach draulden,
es sei denn, es sollte stirmen oder ubermalig regnen. Die Kinder konnen sich hier frei
bewegen, ihrem Forscherdrang in jeder Form nachgehen oder auch an den angeleiteten
Angeboten teilnehmen. Unsere Krippe und unsere Kita verfigen Uber einen direkt an
das Gebaude grenzenden grof3en Garten, welcher zu vielfaltigen Erfahrungen mit den
grundlegenden folgend beschriebenen Elementen einladt:

- Erde (z.B. im Sandkasten buddeln, Blumenbeete bepflanzen, mit Lehm hantieren)
- Wasser (z.B. plantschen, matschen, Regentropfen fangen, mit Schnee spielen)
- Luft (Geruche)

Im Garten der Kita, der manchmal auch von den Krippenkindern genutzt werden kann
und wird, sind u.a. Bobbycars, kleine und grof3e Dreirader, zwei Schaukeln, ein
Klettergerist und eine kleine Rutsche im Aufienbereich vorhanden. Dartber hinaus
stehen viele Baume, Holzstimpfe und andere Naturmaterialien als Kletter- und sonstiger
Bewegungsanregung zur Verfligung. Die Kinder lernen hier den Lauf der Jahreszeiten
und den allumfassenden Kreislauf von Leben und Sterben, Wachsen und Vergehen.
Tiere wie z.B. Eichhdérnchen, Schnecken, Spinnen, Kriechtiere, Kafer u. a. kénnen
beobachtet und Informationen Uber diese gesammelt werden.

Uns ist es wichtig, dass die Kinder einen gebuhrenden Respekt gegenlber der Natur
und deren Bewohnern entwickeln und lernen z.B. Tiere zu erforschen, ohne diese zu
quélen oder keine Aste von Bdumen und Strauchern abzureilen.

Die Angebote fur die Kinder im Bereich der Gartenpflege umfassen z.B. Blumen- und
Krauterbeete bepflanzen und pflegen, Laub harken, neuen Baumen beim Wachsen
zusehen, Unkraut zupfen und vieles mehr.
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Die Angebote fur die Kinder im Bereich der Gartenpflege umfassen z.B. Blumen- und
Krauterbeete bepflanzen und pflegen, Laub harken, neuen Baumen beim Wachsen
zusehen, Unkraut zupfen und vieles mehr.

Naturwissenschaftliche Beobachtungen und der Umgang mit Technik und Medien
erzeugen Fragen und regen zum Experimentieren an. Sie ermdglichen den Kindern,
sich selbst in Beziehung zur Welt zu setzen und logische Zusammenhange zu
erkennen. Viele der ,Warum-Fragen® der Kinder richten sich auf naturwissenschaftliche
und technische Phanomene. Die Kinder nehmen durch Beobachten, Beschreiben,
Vergleichen und Bewerten ihre belebte und unbelebte Umwelt wahr. Dazu laden schon
die alltaglichsten Gegebenheiten in der Kita ein.

Durch Ausprobieren mit allen Sinnen erkundet das Kind seine belebte und unbelebte
Umwelt. Dazu kénnen sie mit unterschiedlichen Materialien experimentieren, wie z. B.
Wasser zu Eis / Eis zu Wasser; Wasser zu Dampf; Wasser — Steine, Korken, Plastik, Ol
u. a.. Fir diesen Bereich stehen in der ,Lernwerkstatt* Materialien zur Verfligung wie
z.B. Lupen oder Bestimmungsblicher fur Tiere und Pflanzen. Erste
naturwissenschaftliche Erfahrungen kénnen durch Experimente und Projekte gemacht
werden. Die Bauecke und die Werkstatt bieten ebenso genug Raum, sich mit
naturwissenschaftlichen und technischen Grundgesetzen auseinander zu setzen. So
gibt es z.B. in der Werkstatt die Moglichkeit, mit Reis, Erbsen u. a. zum Schutten,
Sieben und Messen mit verschiedenen Behaltern.

Mathematische Grunderfahrungen

Die Auseinandersetzung mit GroRen, Formen, Gewichten oder Mengen passiert
alltaglich. Es gilt dabei, die Neugier und den natlrlichen Entdeckungsdrang der Kinder
an mathematischen Inhalten (hinsichtlich des Umgangs mit Mengen, Zahlen und
geometrischen Formen) zu binden, die ihrem fantasievollen Denken entsprechen und
ihrer Entwicklung angemessen sind. Fur das lernende Kind bedeutet dies, dass das
,ganze Kind“ lernt, also mit allen Sinnen, mit seiner Sprache, seiner Motorik usw.
Deshalb ist es wichtig, dass die Inhalte sowohl in ihrer gesamten Breite als auch in
abwechslungsreicher Form - durch Singen, Musizieren, Malen, durch Reime und
Fangspiele, durch fantasievolle und kreative Geschichten und weitere Aktivitaten
vernetzt werden.

Mathematik ist nicht gleichbedeutend mit Zahlen und Rechnen, viel mehr geht es darum,
das Zahlensystem zu verstehen. Die Darbietung mathematischer Inhalte muss dem
Entwicklungsstand entsprechen und praktisch und konkret erfolgen. Die Welt der Zahlen
soll mit guten Geflihlen und Spal} verbunden sein.

Die Kinder sollen die Mdoglichkeit haben, sich durch ,greifen” (um zu ,be-greifen®)
Formen, Gewichte und Groflen anzueignen. Dazu steht den Kindern u.a. das
Montessori-Material zur Verfugung, mit dem sich die Kinder spielerisch dem Thema
nahern kénnen.

Kunst: Musik, Bildnerisches Gestalten, Theaterspiel

Musik im Alltag
» ES gibt Bereiche der Seele, die nur durch die Musik beleuchtet werden®.
(Zoltan Kodaly, ungarischer Komponist und Musikpadagoge)

Die Musik ist einer der sechs Bildungsbereiche des Berliner Bildungsprogramms und in
unserer Einrichtung fest im padagogischen Alltag verankert.
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Bereits im Mutterleib nehmen Kinder Tone und Rhythmen wahr. Musik und Tanz sind
auf der ganzen Welt elementare Ausdrucksformen der Menschen. Wir sind umgeben
von verschiedensten Klangen. Musik ermoglicht Verstandigung Uber Sprachgrenzen
hinweg und schafft eine lebendige Atmosphare. Wir musizieren mit den Kindern, spielen
musikalisches Theater, es werden Klanggeschichten gehort, gespielt, entwickelt, Lieder
gesungen und einstudiert und Projekte musikalisch untermalt und begleitet.

Wir selbst kdnnen zum Instrument werden; wir kdnnen singen, pfeifen, summen,
sprechen oder flistern, mit unserem Korper unterschiedlichste Téne erzeugen. Schnell
beginnen bereits Kleinkinder, auf allen moglichen Gegenstanden Rhythmen und Klange
zu produzieren. So werden Rassel, Bausteine oder Topfe zum Musikinstrument.

Kindern Musik naher zu bringen heif3t, mit ihnen gemeinsam diese Moglichkeiten zu
entdecken. Dazu gehort auch, das Musikerlebnis nicht zu isolieren; Kinder entdecken
ihre Umwelt mit allen Sinnen.

Musik kann mit dem ganzen Koérper empfunden und in Bewegung umgesetzt werden.
Bestimmte Rhythmen lassen uns schleichen, schreiten, hipfen oder galoppieren.

Musikalische Grunderfahrungen: laut-leise, lang-kurz, schnell-langsam werden in
Sprache und Bewegung ausgedruckt, genauso konnen Bewegungs- und
Spracherfahrungen auf Rhythmusinstrumenten ihre Umsetzung finden. Musik kann auch
in Bildern ihren Ausdruck finden. Kinder halten Klange mit Pinseln und Stiften als
Punkte, Striche, Kreise oder Flachen fest. Es entstehen ,Klangfarben® und ,Klangbilder®.
Bilder kdnnen umgekehrt auch in Musik umgesetzt werden. (Bsp.: grof3e Uhren, kleine
Uhren). Musik erweckt bei der Zuhorerin verschiedenste Emotionen. Geflhle,
Stimmungen und Erlebnisse werden zum Ausdruck gebracht. Miteinander musizieren
bedeutet auch, zu lernen sich anzupassen und aufeinander einzustellen.

Durch eine musikalisch-rhythmische Forderung der Kinder werden sowohl Grobmotorik-
korperbeherrschung, Kérperwahrnehmung, Gleichgewichtssinn, Reaktionsfahigkeit etc.
als auch Feinmotorik (Spielen von Instrumenten, Fingerspiel etc.) gefordert. Genauso
wird das Zusammenspiel von rechter Gehirnhalfte (verantwortlich fir Rhythmus, Musik,
Kreativitat) und linker Gehirnhalfte (verantwortlich fur Sprache, verbale Kommunikation,
Logik und Mathematik) unterstitzt. Die Forderung all dieser Bereiche erfolgt jedoch
unbewusst. Die Musik selbst ist das Ziel. Sie fordert heraus, stellt immer neue Aufgaben,
sie belohnt.

Bildnerisches Gestalten - Aktivitaten im Werkraum

Die Forderung von Kreativitat zahlt fur uns zu den wichtigsten Aufgaben unserer Arbeit.
Wir wollen die Neugier der Kinder wecken und erhalten. Die Kinder sollen ihre
Umgebung mit allen Dingen umfassend wahrnehmen. Im bildnerischen Gestalten
verwirklichen Kinder ihre Visionen. Mit dieser kreativen Tatigkeit entwickelt sich ihre
Erkenntnis- und Empfindungsebene. Die Erzieherinnen stellen unterschiedliche
Materialien zur Verfigung, wie z.B. Pappe, Papier, Stoff, Wolle, Holz, Ton, Knete,
Naturmaterialien, Gips usw.. Die Erzieherinnen und Eltern sammeiln fleil3ig Dinge, die
den Materialbestand erganzen und zum kreativen Handeln anregen. Auch unsere
Krippenkinder erhalten schon die Mdglichkeit des selbststandigen Schaffens sie werden
befahigt, schopferisch tatig zu sein, ihre eigenen Ideen zu entwickeln, ihre Phantasie zu
entfalten und originelle Wege zu gehen. Dabei lernen sie, dass Kreativitat nicht
zielgerichtet und produktorientiert sein muss. Kinderarbeiten werden geschatzt und nicht
korrigiert. Die Erzieherinnen wirken motivierend und unterstutzend.
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e Theaterspiel

Jeder Mensch ist ein geborener Schauspieler. Besonders Kinder spielen- oft ohne es zu
wissen- von frih bis spat Theater. Denn sie haben noch die natlrliche Fahigkeit
Personen nachzuahmen, Marchen, Geschichten und Traume zu erfinden, Luftschlosser
zu bauen.

Theater als Bildungsbereich fur Kinder meint, ,,...das Aufgreifen dessen, was Kinder von
sich aus und gern tun, also spielen, in verschiedene Rollen schliipfen und dabei so ,tun

als ob“.“ ( Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft, S.121. 2014)

Im Theaterspiel finden sich so gut wie alle Bildungsbereiche wieder (Korper, Stimme,
Sprache oder Musik).

FUr das Theaterspiel mit Kindern gelten die Prinzipien der Freiwilligkeit, Improvisation
und das selbstbestimmte Spiel.

Gesundheit

»,Gesundheit wird von Menschen in ihrer alltdglichen Umwelt geschaffen und gelebt, dort
wo sie spielen, lernen, arbeiten und lieben.“ (WHO 1986).

Im Sinne der Ottawa-Charta® und der Agenda 21" méchten wir fiir die von uns betreuten
Kinder deren individuelle gesundheitliche Entfaltungsmaoglichkeiten starken, indem wir
u.a. in unserer padagogischen Arbeit gesundheitsforderliche Lebenswelten fur die
Kinder schaffen.

Mit den Kindern gemeinsam ein Umweltbewusstsein zu erlernen und sie fur eine
Nachhaltigkeit zu sensibilisieren, ist uns ein besonderes Anliegen in der frihkindlichen
Forderung.

Auf verschiedene Weise geben die Erzieherinnen den Kindern die Moglichkeit, ihren
Korper kennen und schatzen zu lernen. Seinen eigenen Korper mit den
unterschiedlichen Korperfunktionen zu spuren und sich in ihm wohlfiihlen zu kénnen, ist
sehr essentiell fur den allgemeinen Gesundheitszustand des Kindes. Bewegung ist
Ausdruck von Lebensfreude und dient dem Wohlbefinden. Sie ist die Grundlage fur
individuelle Erfahrungen der Kinder, die sie mit sich und ihrer Umwelt machen und dabei
an eigene Grenzen stofRen. Bewegung ist ein Ausdruck kindlicher Lebensfreude. Ein
ausreichendes Bewegungsangebot ist nicht nur unerlasslich fur die Entwicklung der
korperlichen Fahigkeiten wie Geschicklichkeit, Schnelligkeit, Kraft, Ausdauer,
Koordination, sondern auch Grundlage der gesundheitlichen Entwicklung.

Aber auch fur die kognitive Entwicklung, die Entwicklung der Wahrnehmung und die
Entwicklung des sozialen Verhaltens sind Bewegungserfahrungen grundlegend. Uber
die Bewegung erschliel3t sich dem Kind die Welt, Schritt fur Schritt ergreift es von ihr
Besitz. Eine gute Bewegungskoordination gibt Sicherheit, starkt das Selbstwertgefuhl
und verbessert die Korperbeherrschung, die es ihnen ermdglicht, Gefahren zu

® Die Ottawa-Charta entstand am 21.11.1986 auf der ersten internationalen Gesundheitskonferenz der
Weltgesundheitsorganisation (WHO) in Ottawa (Kanada). Die Charta umfasste u. a Strategien fiir eine
gesundheitsforderliche ~ Gesamtpolitik und  hatte Ziele wie Interessenvertretung und  personliche
Kompetenzentwicklung von Menschen sowie Netzwerke zu schaffen und Gesundheitsdienste neu zu orientieren.

’ Die Agenda 21 ist ein entwicklungs- und umweltpolitisches Aktionsprogramm fiir das 21. Jahrhundert, welches
1992 auf der , Konferenz fir Umwelt und Entwicklung der Vereinten Nationen“ in Rio de Janeiro beschlossen
wurde. Ziel ist es, die Bediirfnisse der heutigen Generation so zu befriedigen, dass die Chancen fiir folgende
Generationen nicht beeintrachtigt werden.
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erkennen, einzuschatzen und gegebenenfalls Angste zu liberwinden. Die Kinder erleben
ihre Umwelt mit allen Sinnen. Sie lieben es, sich frei bewegen und toben zu kdénnen.
Wenn auf Grund von Erfolgserlebnissen im Bereich der Bewegung das Selbstvertrauen
des Kindes zunimmt, wachst dadurch gleichzeitig seine Bereitschaft, auch in anderen
Bereichen Problemen nicht auszuweichen, sondern sie aktiv anzugehen. Ein korperlich
aktives Kind kommt "in Fluss", Denkblockaden I6sen sich, Spannungen bauen sich ab,
es wird offen fir Neues. Eine gute Bewegungskoordination ermdglicht jedem Menschen
Selbststandigkeit und Unabhangigkeit. In Bewegungsspielen lernen die Kinder Regeln
kennen und diese einzuhalten. Rucksicht auf andere Kinder zu nehmen ist hierbei eine
wichtige Erfahrung.

Entspannungsspiele und Ubungen zur Stille sind fiir die geistige und koérperliche
Entwicklung des Kindes ebenso wichtig wie die Bewegung selbst. Deshalb wird in der
Mittagsruhe vorgelesen, z.B. Traumreisen oder Massagen angeboten oder gemalt. Auf
Angebote zur sensorischen, visuellen und akustischen Wahrnehmung wird geachtet.
Altersentsprechende Angebote zum Tasten und Fuhlen, Riechen und Schmecken,
Sehen und Hoéren laden die Kinder im Tagesgeschehen oder in speziell geplanten
Aktivitaten ein, ihre Wahrnehmung und korperlichen Fertigkeiten auszubilden.

Eine gesunde, vollwertige und ausgewogene Ernahrung ist uns wichtig. Zwischen den
Mahlzeiten stehen jederzeit Getranke und Gemuse/Obst fur die Kinder zuganglich
bereit. Wir wollen, dass die Kinder lernen, Verantwortung fur ihre Gesundheit und ihr
korperliches Wohlbefinden zu Ubernehmen. Hierzu gehort das Zahneputzen nach dem
Mittagessen genauso wie zu lernen, dass es wichtig und notwendig ist, sich fur
bestimmte Aufgaben korperlich und geistig anzustrengen und sich danach auch wieder
zu entspannen (z.B. durch ruhige Tatigkeiten wie Bilderbuch anschauen, Kassette
anhoren).

Bei der Sauberkeitserziehung steht die individuelle Entwicklung eines jeden Kindes im
Vordergrund und wird bei Bedarf bei den Toilettengdngen von den Erzieherinnen
begleitend unterstitzt.

,Gesundheitsférderung zielt auf einen Prozess, allen Menschen ein héheres Mal3 an
Selbstbestimmung lber ihre Gesundheit zu erméglichen und sie damit zur Stéarkung
ihrer Gesundheit zu befdhigen.“ (WHO 1986).

Unsere Kita und Krippe sind erfolgreich auditiert und =zertifiziert worden fur das
Programm Gesunde Kita.

Soziales und kulturelles Leben

Kinder brauchen Wurzeln und Fligel — Wurzeln um zu Wissen, wo sie herkommen und
Flagel, um die Welt zu erkunden. Soziale Beziehungen sind die Grundvoraussetzungen
aller Bildungsprozesse. Kinder sind im Kindergarten standig sozial gefordert und zur
Auseinandersetzung mit Anderen aufgefordert. Sie mussen beispielsweise lernen, die
Spielsachen zu teilen, gegenseitig Ricksicht aufeinander zu nehmen und auch mal
nachzugeben. Im taglichen Miteinander und der Vorbildfunktion von den Erzieherinnen
erlernen die Kinder die Bedeutung von sozialem Handeln:

Kinder sollen miteinander leben und auskommen lernen
Beachtung des Umgangs — Grol3/Klein; Stark/Schwach
Jungen/Madchen; behinderter/nichtbehinderter Kinder
gleichen Alters; alter/junger; verschiedene Kulturen
Regeln erarbeiten, einhalten und verandern
Freundschaften entwickeln
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e Konflikte regulieren
e Grenzen setzen und beachten

Uns ist es wichtig, dass die Kinder ihrem Entwicklungsstand entsprechende
Konfliktldsungsmechanismen erlernen. So konnen sich kleinere Kinder abgrenzen,
indem sie ,Stopp“ sagen oder Handzeichen geben. GroRRere Kinder hingegen kénnen
sich schon ausfuhrlicher verbal mit anderen auseinander setzen. Die Erzieherinnen
helfen den Kindern dabei, indem sie ihnen zur Seite stehen. Das Kind sollte jedoch zu
allererst die Moglichkeit haben, einen Konflikt selber zu I6sen und die Erzieherin um
Hilfe zu bitten, sollte es das nicht schaffen. Konflikte sehen wir als notwendiges Lernfeld
fur die Kinder, sich abzugrenzen, zu lernen, sich auszudriucken und zu verhandeln. Dies
ist wichtig fur die Entwicklung des Kindes, so dass eine Vermeidung von Konflikten nicht
erwunscht ist.

Fir jedes unserer Krippenkinder wird ein Foto-Buch mit seinen Fotos von den Eltern,
anderen wichtigen Bezugspersonen wie den GrofReltern, Geschwistern oder auch
Haustieren angefertigt. Diese Blcher sind allen Kindern frei zuganglich. Sie kommen
daruber miteinander ins ,Gesprach® und erfahren wichtige Dinge aus dem Umfeld der
anderen Kinder.

Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien

Sprache ist der Schlussel zur Welt und Ausdruck der Verstandigung und Beziehung
zwischen Menschen. Die Kommunikationsfahigkeit ist eine der wichtigsten
Kompetenzen fur ein erfolgreiches Leben in unserer Gesellschaft. Deshalb sollen
Kindern viele Gelegenheiten fir Gesprache geboten werden (z.B. Morgenkreis,
Bilderbuch-Betrachtung, Besprechen von Experimenten, beim Spielen etc.). Durch
Singspiele und Reime lernen sich die Kinder spielerisch Sprache an. Die
Kommunikation der Kinder soll bewusst gestaltet werden, d.h.:

Tischgesprache nutzen

Spielsituationen anregen

sprachliche Konfliktregelung und Alltagsregelungen

auf Hoflichkeitsformen achten

Meinung sagen konnen und akzeptieren

Unterhaltung in Kleingruppen anregen

Zeit fir Gesprache lassen

Beteiligung der Kinder an Entscheidungsprozessen u. v. m.

FUr die Kinder ist der Krippen-Alltag als Lern- und Lebensort zu gestalten. Er soll
vielfaltige Moglichkeiten zur sprachlichen Entwicklung bieten und vorhandene
Sprachkompetenzen anerkennen; so kann gezielte Sprachférderung in Einzelsituationen
oder Kleingruppen stattfinden. Kinder aus Familien nicht-deutscher Herkunft, die die
deutsche Sprache noch nicht ausreichend beherrschen, werden gezielt gefordert und
bei der Bewaltigung des flr sie vielleicht nicht Uberschaubaren Krippen-Alltages
unterstutzt.

Im gesamten Tagesgeschehen geben die Erzieherinnen entwicklungsabhangige
sprachliche Anregungen, u.a. durch sprachliche Handlungsbegleitung der Erzieherin von
Tatigkeiten oder sprachanregenden Spielen. Die Beobachtung und Dokumentation der
Sprachentwicklung und des Sprachstandes der Kinder wird in unserer Einrichtung mit
einem selbstkonzipierten ICH-Buch umgesetzt, welches sich an den Vorgaben des
Sprachlerntagebuches orientiert. Die Eltern des Kindes werden eng in die

25



Sprachstandserfassung mit einbezogen und erhalten beim Verlassen unserer
Einrichtung das Sprachlerntagebuch bzw. ICH-Buch.

e Bedeutung des Spiels und Spielzeug
Spielen ist fur die Entwicklung des Kindes von elementarer Wichtigkeit.

Spielen bedeutet zu sich selbst finden, spielerisch lernen, Gefiihle ausdriicken, Gruppe,
Geborgenheit, Kérper, Geist und Seele in Einklang zu bringen.

Spielerisch kann das Kind:

die Welt erkunden

Erfahrungen Uber physikalische Eigenschaften der gegenstandlichen Umwelt
sammeln

Personliche Kompetenzen erlangen (z.B. Gefluihle erfahren und den Umgang mit
diesen erlernen)

Soziale Kompetenzen wie Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit aneignen
Fahigkeiten erlernen/trainieren

Geschicklichkeit/ Bewegungskoordination einliben

Kreativitat entfalten.

Das Spiel der Kinder ist eine selbstbestimmte Tatigkeit, in der sie ihre Lebenswirklichkeit
konstruieren und rekonstruieren. Sie behandeln die Wirklichkeit ihren Vorstellungen
entsprechend; sie handeln und verhalten sich, als ob das Spiel Wirklichkeit ware.

Kinder konstruieren spielend soziale Beziehungen und schaffen sich die passenden
Bedingungen. Sie gebrauchen ihre Phantasie, um die Welt im Spiel ihren eigenen
Vorstellungen entsprechend umzugestalten. Das Spiel ist in besonders ausgepragter
Weise ein selbstbestimmtes Lernen mit allen Sinnen, mit starker emotionaler
Beteiligung, mit geistigem und koérperlichem Krafteinsatz. Das Spiel ist fur Kinder die
Moglichkeit, sich mit anderen Personen auseinander zu setzen, ihnen naher zu
kommen, ihre Eigenheiten, Starken und Schwachen zu entdecken und zu respektieren —
und damit zugleich selbst vertrauter zu werden. Sie gewinnen Selbstvertrauen.

Der Sinn des kindlichen Spiels liegt nicht in einem Endprodukt, sondern in der Handlung
selbst. Das Freispiel ist daher ein wichtiges Element im Alltag der Krippe. Freispiel ist
eine Zeit, in der jedes Kind:

e seinen Spielort selber wahlen kann

e entscheiden kann, was es tun mdchte (spielen, zuschauen, ausruhen, bauen,
basteln)

e entscheiden kann, ob es etwas allein, mit anderen Kindern oder mit den
Erzieherinnen machen mochte

e aus einem vielfaltigen Spielzeug- und Materialangebot wahlen kann

e die Moglichkeit hat, bei der ausgewahlten Tatigkeit zu verbleiben, sie auf eigenen
Wunsch hin zu beenden, abzubrechen oder zu einer anderen Tatigkeit
Uberzugehen

e entsprechend seinen Bedurfnissen die Intensitat und das Tempo seines Spiels
selber bestimmen kann.

“Spielzeug ist ein wesentlicher Bestandteil der Kultur von Kindern” (Gauly, B.).
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Es gibt viele verschiedene Spielsachen, die einen subjektiven Stellenwert fur das
einzelne Kind einnehmen kénnen. Wenn die Kinder ihr eigenes Spielzeug in die Krippe
mitbringen kdnnen, bieten sich fur uns Mdoglichkeiten, die Kinder zu beobachten, mit
ihnen in einen Spieldialog zu kommen und ihre duReren und inneren Erlebnisse zu
erfassen. Mit seinem Spielzeug verknupft das Kind etwas ganz Besonderes und
Personliches. Im Spiel kann es mit den Risiken des Alltags fertig werden. Im Spiel
konnen sich geheime Traume und unerfullte Wunsche erfullen. Wir mochten die
tatsachlichen Spielbedurfnisse der Kinder ernst nehmen und ihre Begeisterung, die sie
zu einem bestimmten Spielzeug entwickeln, nicht Ubersehen. Wenn aber die Kinder ihr
privates Spielzeug mitbringen, dann kommt es oft auch zu Unruhe und Streitigkeiten.
Besitzanspruch  wird geltend gemacht, Neidgefuhle konnen aufkommen,
Konkurrenzverhalten kann ausbrechen, Teile des Spielzeuges kénnen verloren oder
kaputt gehen und bei mangelnder Beachtung dessen konnen Enttduschung und
Frustration entstehen.

Wir mochten die Eltern deshalb bitten, auch diese Aspekte zu beachten und den
Kindern nur ein Spielzeug mit in die Krippe zu geben.

¢ Rituale und Regeln

Kinder suchen Orientierung, sie setzen sich in Beziehung zu allem was sie umgibt. So
konnen beispielsweise Rituale im Alltag der Krippe den Kindern, aber auch uns
Erzieherinnen und den Eltern Struktur, Sicherheit und Wiedererkennung bieten. Rituale
starken die Bindung und geben auch in schwierigen Lebensphasen Halt.

Kinder sind von Natur aus neugierig auf die Welt und gehen auf Erkundungstour. Immer
neue Eindrucke stirmen auf sie ein. Das kann ganz schon anstrengend sein, alles zu
registrieren und zu speichern. Vom geregelten Tagesablauf Uber Geburtstagsrituale bis
hin zum Tischspruchlein, dem Morgenkreis und vielen Dingen mehr, ist unser Tag
gekennzeichnet von Ritualen. Dabei hat jede Erzieherin auch noch einmal differenzierte,
besondere Rituale im Umgang mit den Kindern, was die Kinder unserer Erfahrung nach
nicht durcheinander bringt, sondern die Individualitat jeder einzelnen Bezugsperson
stark verdeutlicht und individuelle Erfahrungsraume schafft.

6.6. Spezielle Punkte der Konzeption
e Eingewodhnung und Bindung

Der Ubergang von zu Hause in die Kindertageseinrichtung bedeutet fiir jedes Kind —
unabhangig vom Alter — einen aufregenden Schritt. Oft erfahrt das Kind mit der
Eingewohnungssituation in einer Kindertagesstatte seine erste Trennungsphase von
seinen Eltern /Erziehungsberechtigten.

Die Trennungserfahrung verbunden mit den unbekannten Raumlichkeiten der
Kindertagesstatte, dem Beziehungsaufbau zu seiner Bezugserzieherin mit dem
Kennenlernen und Zurechtfinden in der Kindergruppe sowie einem anderen Tagesablauf
gilt es erst mal in sanfter Weise zu verarbeiten. Das Kind und seine Begleitperson
bestimmen daher diesen Prozess durch ihre Personlichkeit und die aktuelle
Lebenssituation. Dies bedarf Zeit, Geduld und Verstandnis.

Die Herstellung einer sicheren tragfahigen Beziehung, die Entwicklung eines
emotionalen Bandes zwischen Kind und Erzieherinnen ist Grundvoraussetzung flr den
Umgang miteinander und fur das Gelingen positiver Lern- und Entwicklungsprozesse.
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Wir  gestalten die Eingewbhnungsphase entsprechend des Berliner
Eingewohnungsmodells. Hier legen wir grolen Wert auf die Beobachtung und auf ein
entsprechendes Eingehen auf die stets individuellen Bedurfnisse und das Tempo von
Kind, Eltern aber auch der gesamten Kindergruppe in der neuen Situation. Eine gute,
intensive und spontane Kommunikation zwischen Eltern und Erzieherinnen ist dafur
grundlegend. Ausgangspunkt daflr ist das Aufnahmegesprach, welches die Eltern mit
der jeweiligen Bezugserzieherin fuhren. Hier wird die Eingewdhnung geplant und
vorbereitet. Die Eltern kdnnen im Dialog mit der Bezugserzieherin Uber ihre Winsche,
Sorgen und Angste sowie Uber die bisherige Entwicklung, Vorlieben und Abneigungen
des Kindes sprechen. Sie kdnnen sich Uber Rituale und Werte der Familie austauschen
und die Personlichkeit der Bezugserzieherin kennen lernen. Ferner erhalten die Eltern
einen Leitfaden zur Eingewdhnung in unseren Kitas, der sie noch einmal Uber die
Bedeutung, die Ziele und den Ablauf dieser so wichtigen Phase informiert. Ebenso
erhalten sie Tipps, welche Faktoren die Eingewohnung eher beglnstigen oder
erschweren. In der Eingewdhnungsphase werden daher auch die Eltern sensibel
begleitet und ihnen vermittelt, dass sie als Eltern fur ihr Kind die wichtigste
Bezugsperson bleiben. Die Erzieherin, die das Kind eingewohnt, ist erst mal auch als
Bezugserzieherin die Ansprechpartnerin flr die Eltern. Das Kind hat aber die Freiheit,
sich im Laufe seiner Kindergartenzeit andere Bezugspersonen zu suchen. Jedes Kind
braucht seine individuelle Zeit, sich an die neue Umgebung, die Kinder, die
Erzieherinnen zu gewohnen.

Die Eingewohnung ist erst dann abgeschlossen, wenn das Kind eine Bindung zu seiner
Bezugserzieherin aufgebaut hat, sich von ihr trosten lasst und die Begleitperson des
Kindes das Gefuhl hat, das Kind vertrauensvoll in die Obhut der Erzieherin geben zu
konnen. Die Vertrauensbasis zwischen den Eltern/Begleitperson des Kindes ist einer der
wesentlichsten Aspekte fur eine gut gelingende Eingewdhnung.

Nach dem Abschluss der EingewOhnungsphase erfolgt ein erstes Entwicklungsgesprach
fur den gegenseitigen Austausch zwischen Eltern/Erziehungsberechtigten und der
Bezugserzieherin. Jedes Kind hat zwar seine Bezugserzieherin, aber naturlich arbeiten
alle Erzieherinnen mit allen Kindern und sind fir alle ansprechbar. Dies ist wichtig, um
den Kindern die Moglichkeit zu geben, zu unterschiedlichen Personen Bindungen
aufzubauen.

e Ernahrung

Ernahrungsgewohnheiten, Ernahrungsverhalten, Vorlieben, Abneigungen, Einstellungen
sowie Freude am genussvollen Essen werden im fruhen Kindesalter entwickelt und
pragen das weitere Leben. Dieser Verantwortung Rechnung tragend wird in unseren
Kitas auf eine gesunde (Uberwiegend Bio, Vollwert, vegetarisch, viel Obst und Gemuse)
und freudvolle, kommunikative und asthetische Gestaltung der Mahlzeiten Wert gelegt.

Frahstlick, Mittagessen und Vesper werden in der Einrichtung von unserem Koch frisch
vor- und zubereitet. Wir achten auf eine altersentsprechende Ernahrung und naturlich
auch auf bestehende Lebensmittelallergien sowie auf religiose oder kulturelle Verzichte.

Essen bedeutet mehr als nur Nahrungsaufnahme. Die gemeinsame Mahlzeit ist fur die
Kinder eine alltagliche Lernsituation zur Forderung der Selbststandigkeit. Wir geben
ihnen viel Zeit und reduzieren unsere Hilfe.

Morgens wird den Kindern in der Zeit 8:15 Uhr bis 9:15 Uhr ein Fruhstiuck bereitgestellt.
In gemditlicher Runde kdénnen sich in diesem Zeitraum ankommende Kinder
dazugesellen, etwas essen, trinken oder auch nur dabei sitzen. Zwischendurch werden
Obst und Gemulse angeboten. Mittags essen wir in einer ruhigen und gemutlichen
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Atmosphare. Die Erzieherinnen essen am selben Tisch wie die Kinder. Die gemeinsame
Mabhlzeit findet ohne Zwang statt. Wir gestehen jedem Kind ein Recht auf sein eigenes
Essbedurfnis/Hungergefuhl zu. Die Kinder muissen nicht alles probieren, ein
Probierklecks soll ihnen jedoch ermdglichen, sich auf neue Geschmackserlebnisse
einzulassen. Die Kinder sollen sich je nach Moglichkeit selbst auftun und lernen, ihren
Hunger selbst einzuschatzen. Sie brauchen den Teller nicht leer zu essen. Ein Kind darf
auch mal Appetit auf den Nachtisch haben, ohne sein Mittagessen gegessen zu haben.
Mit den Eltern findet ein Austausch Uber das Essverhalten der Kinder statt, es wird
darauf geachtet, dass die Kinder genug am Tag gegessen haben bzw. die Eltern werden
beim Abholen benachrichtigt, wenn ein Kind wenig gegessen hat. Bei langer
anhaltendem schlechtem Essverhalten kann gemeinsam mit den Eltern nach Grinden
geforscht werden. Im Alltag reden wir mit den Kindern z.B. dartber, was ihnen schmeckt
oder nicht schmeckt, wie etwas zubereitet wird oder was eine gesunde Ernahrung
ausmacht. Dazu gehort auch, die Funktionen des Koérpers und dessen Organe zu
kennen und zu wissen, was diesen gut tut und welche Dinge schadlich sind.

e Schlafen

Die Kinder werden zu ganz unterschiedlichen Zeiten morgens gebracht, kommen
vielleicht auch unausgeschlafen und bleiben unterschiedlich lange in der Krippe. Eine
unterschiedliche Entwicklung, individueller Biorhythmus und hausliche Schlafenszeiten
haben zur Folge, dass nicht alle Kinder zur gleichen Zeit mide sind oder auch schlafen
konnen. Daher soll jedes Kind die Moglichkeit haben, sich zu seiner Zeit auszuruhen
und zurtickzuziehen. Eine wichtige Aufgabe der Erzieherinnen ist es, dieses Bedurfnis
einzelner Kinder wahrzunehmen und ihnen entsprechende Bedingungen zu schaffen
.Eine wichtige Aufgabe der Erzieherinnen ist es, dieses Bedurfnis einzelner Kinder zu
wahrzunehmen und ihnen entsprechende Bedingungen zu schaffen. Alter und
Entwicklungsstand der Krippenkinder sowie ihr langer Aufenthalt in der Einrichtung (der
Groldteil taglich uber einen Zeitraum von 6-7 Stunden) machen eine Schlafphase in der
Mittagszeit notwendig. Die Kinder werden bei uns jedoch nicht zum Schlafen
gezwungen bzw. vom Schlafen abgehalten. Sie begeben sich in Schlafbekleidung in den
Schlafraum, hier sind fur sie Matratzen, Decken, Kissen, Schlafsacke, ihre Kuscheltiere
und ein Schummerlicht vorbereitet. Nach einer kleinen Leserunde erhalten die Kinder
von den Erzieherinnen eine direkte individuelle Einschlafhilfe.

e Sauberkeitserziehung

Jedes Kind wird von alleine sauber; es soll grundsatzlich den Zeitpunkt selbst
bestimmen konnen. In enger Kommunikation mit den Eltern nehmen die Erzieherinnen
wahr, wann dieser Ubergang in der Kita unterstiitzend begleitet werden kann. Durch das
Beispiel der alteren Kinder wird die Benutzung der Toilette fur ein jungeres Kind
interessant. Irgendwann mochte es auch kénnen, was die Grolken kdénnen und die
Windeln werden lastig. Wir greifen dieses Interesse auf und ermutigen die Kinder dazu,
so oft sie Lust verspuren, die Toilette zu benutzen. Kinder, die sich gerade in der Phase
des Ubergangs von Windeln zur Toilettenbenutzung befinden, bekommen von den
Erzieherinnen eine Hilfestellung durch regelmafige Erinnerungen im Tagesablauf (nach
dem Essen, vor/nach einem Ausflug, vor/nach dem Schlafen etc.). Wir mochten, dass
die Kinder ein positives Verhaltnis zu ihrem Korper, ihren Ausscheidungen und zur
Sexualitat entwickeln kdnnen.

Zur Sauberkeitserziehung gehort die sog. Matschphase. Wir wollen den Kindern so oft
es geht die Gelegenheit geben, mit Wasser, Farben, Sand und Kleister zu matschen
und diese Phase auszuleben. Die Kinder durfen sich schmutzig machen. Die Eltern
werden gebeten, immer ausreichend Wechselsachen zur Verfugung zu stellen.
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e Waffen, Gewalt, Kriegsspielzeug

Ein Leben ohne Konflikte gibt es nicht und nicht selten werden sie durch Gewalt gelost.
Wir wollen die Kinder zu einem konstruktiven Konfliktverhalten befahigen, d.h. Gewalt
vermeiden und andere Formen der Auseinandersetzung Uben. Unsere Aufgabe ist es,
die Kinder konfliktfahig zu machen, ihr Selbstbewusstsein zu férdern und ihnen
Menschlichkeit, Verstandnis und Einfuhlungsvermdgen nahe zu bringen. Sie sollen
Erfolge haben, die nicht auf der Unterdrickung anderer und Gewalt beruhen. Diese
Form von Gewalt verwechseln wir jedoch nicht mit dem Bedurfnis der Kinder, ihre Krafte
mit anderen zu messen. Das Spiel um Macht und Ohnmacht, Gut und Bdse gab es in
der Vergangenheit und wird es auch in der Zukunft geben. Auch bei uns werden sie
gespielt und zugelassen, sofern sie nicht das Spiel Unbeteiligter stort, andere
unterdrackt und verangstigt. Die Rollenverteilung sollte austauschbar sein. Kinder
benutzen bei diesem Spiel Waffen, die ihnen Macht und Starke verleihen sollen.
Allerdings sprechen wir uns gegen naturgetreue Waffen aus, da die Kinder damit
aggressiver spielen. Selbst gebaute Waffen aus Stocken, Legosteinen oder ahnlichem
konnen dagegen wieder umgebaut und anders genutzt werden. So wird auch die
Unterstitzung der Kriegsspielzeugindustrie vermieden. Fur uns hat es keinen Sinn,
Kindern grundsatzlich (selbstgebaute) Waffen zu entziehen und Kriegsspiel zu
verbieten. Ein Kind, was Aggressionen in sich tragt, vermag diese auch mit anderen
Gegenstanden ans Tageslicht zu beférdern, es kann seine Freunde mit dem weichsten
Teddybaren verletzen. Den Kindern soll die Moglichkeit gegeben werden, alles was sie
interessiert, bedruckt und sie erleben, in der Kita zu verarbeiten. Dabei gehort eben
auch die Verarbeitung von Gewalterlebnissen. Durch den Ausdruck unmittelbarer
Erfahrungen und Reaktionen auf ihre Umwelt bieten diese Spiele den Erzieherinnen
deutliche Ansatzpunkte, eventuell bestehende Probleme der Kinder zu erkennen und
ihnen Hilfestellung bei der Bewaltigung zu geben.

6.7. Zusammenarbeit von Krippe und Kita

Die beiden Abteilungen Krippe und Kita arbeiten unter einem Dach nach dem gleichen
Konzept. Dass heildt, wir haben gemeinsame padagogische Werte und
Zielvorstellungen, verfolgen im Kern einen padagogischen Ansatz und ganz bestimmte
Leitlinien (siehe spezielle Punkte der Konzeption). Alle Erzieherinnen arbeiten als ein
gesamtes Team unter einer Leitung, haben regelmallig auch gemeinsame
Teamsitzungen und interne Fortbildungen. Im Idealfall lernen alle Kinder und auch
Eltern alle Erzieherinnen und umgekehrt kennen. In besonderen Situationen wie Urlaub
oder Krankheit kdnnen Kolleginnen dann einspringen, ohne dass jemand vor einer
fremden Person steht. Dies erreichen wir durch gegenseitige Besuche in Krippe und
Kita, einen gemeinsamen Spatdienst, Treffen im groen oder auch mal im kleinen
Garten, gemeinsame padagogische Angebote oder Feste mit allen Eltern.

Aus dem geschutzten Nestbereich heraus haben die Krippenkinder die Moglichkeit, mit
Geschwistern oder anderen alteren Kindern Kontakt aufzunehmen und spater mit ihnen
ihre Neugier zu stillen. Damit versprechen wir uns, spater auch einen sanften,
unkomplizierten und natirlichen Ubergang der Kinder von der Krippe in die Kita. Je nach
individuellem Entwicklungstand der Kinder, in Absprache mit den Eltern und abhangig
von der Belegung der Kita und Krippenplatze findet im Alter von 2 7% bis 3 Jahren der
Ubergang von der Krippe in die Kita statt. Dies bedarf weniger einer Eingewdhnung im
oben beschriebenen Sinne als einer guten und langeren Vorbereitung durch die
Krippen- und Kita-Erzieherinnen. Schon einige Wochen vor der Aufnahme in der Kita
werden die Kinder zunehmend mit den Raumen, den Erzieherinnen, den Kindern und
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den Gepflogenheiten der Kita vertraut gemacht. Es geht nun darum, dass die Rolle der
Bezugsperson Krippenerzieherin in sanfter Weise auf die Bezugserzieherin der Kita
Ubergeht. Um die Umstellung zu erleichtern, ist ebenfalls ein kleines ,Ubergansritual®
geplant: Die Kinder werden ganz offiziell mit ihren personlichen Sachen die Krippe
verlassen und ihren neuen Platz in der Kita (Garderobe, Bad, Ruhezimmer) einweihen.
Nur wenn es dringend nétig erscheint, werden die Eltern in der Ubergangsphase noch
einmal hinzugezogen.

6.8. Beobachtung und Dokumentation

Ein wesentlicher Bestandteil der padagogischen Arbeit mit den Kindern ist deren
regelmalige Beobachtung und die daraus abgeleiteten Dokumentationen. Bei der
Beobachtung der Kinder ist es selbstverstandlich, dass die Personlichkeit des Kindes
und sein Handeln wertgeschatzt und geachtet werden. Es geht grundsatzlich um die
Beachtung des Kindes im Einzelnen wie auch in der Kindergemeinschaft.

Das Beobachten eroffnet den Erzieherinnen die Mdglichkeit, u.a. den individuellen
Entwicklungsstand des einzelnen Kindes zu erkennen und es gezielt in seinen
Fahigkeiten und Fertigkeiten zu unterstitzen.

Es ist uns wichtig, die einzelnen und individuellen Lebens-, Lern und
Selbstbildungsprozesse der Kinder kennen zu lernen, um so ein Verstandnis fir ihre
Verhaltensweisen entwickeln zu kdnnen.

Fur die Beobachtung und Dokumentation fuhren wir fir jedes unserer Kinder u.a. einen
Ordner im Sinne einer Entwicklungsbiografie. Als Arbeitsmittel dienen uns dazu
Entwicklungstabellen, Beobachtungsbégen, Orientierungsbégen fur Elterngesprache
und das vom Trager konzipierte ICH-Buch, wobei immer die wachsenden Kompetenzen
der Kinder im Vordergrund der Betrachtung stehen.

Das ICH-Buch wird von der jeweiligen Bezugserzieherin erstellt. Ausgehend von den
Vorgaben des  Sprachlerntagebuches werden  hier wichtige individuelle
Entwicklungsschritte von und mit den Kindern dokumentiert. Das Buch beinhaltet
Lerngeschichten, Dokumentationen durch Fotos, Ausschnitte aus Gesprachen mit den
Kindern und viele andere Dinge, die fur das Kind im Lebensabschnitt Kita eine
Bedeutsamkeit erlangen. Die ICH — Bicher sind fir die Kinder frei zuganglich und
konnen auch von den Eltern eingesehen werden.

Daruber hinaus sammeln wir auch Zeichnungen, Collagen, Spruche und andere Werke
der Kinder.

Uns ist jedoch bewusst, dass all diese ,Arbeitshilfen und Handwerkszeuge ohne einen
offenen Blick sowie regelmaRigen Austausch zwischen den Erzieherinnen und mit den
Eltern Uber den Entwicklungsstand und das Wohlbefinden der Kinder nicht auskommen.
Die Entwicklungsdokumentation ist wichtig, um den Eltern in Gesprachen einen
umfassenden Uberblick iber den derzeitigen Entwicklungsstand zu geben, sich tber die
hausliche Situation auszutauschen und somit weitere Férderungsschritte abzuleiten.
Ebenso ist eine Dokumentation des Kita-Alltags fur Eltern und Erzieherinnen von grofR3er
Bedeutung. So kénnen die Eltern anhand von Fotos, gemalten Bildern, gebastelten
Kunstwerken oder anderen Ausstellungsstucken den Alltag ihres Kindes nachvollziehen.
Ausgestellte ,Werke“ der Kinder fordert bei ihnen den Stolz auf die eigene Leistung und
die Identifikation mit der Kita, wenn sie Eltern oder anderen Erwachsenen ein Stuck
ihres Alltags zeigen kdnnen.
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7. Zusammenarbeit und Beteiligung der Eltern/ Erziehungsberechtigten

Eltern sind die ersten und in der Regel die wichtigsten Bindungspersonen ihres Kindes
und somit flr uns als Expertinnen ihrer Kinder die wichtigsten Partnerinnen bei der
Bildung und Erziehung der Kinder. Erziehungspartnerschaft meint fur uns, dass wir mit
den Eltern bzw. Erziehungsberechtigten eine vertrauensvolle, wertschatzende und
respektvolle Zusammenarbeit anstreben, in der wir mit den Eltern im Dialog stehen.
Notwendig sind auch die Verstandigungen und Fragen Uber Erziehungsvorstellungen.
Dies sind neben der Vertrauensbasis von Eltern und Erzieherinnen wesentliche
Voraussetzungen flr eine konstruktive padagogische Arbeit zum Wohle der Kinder und
fur die qualitatsorientierte Weiterentwicklung unserer Kindertagesstatte.

Bezient man die Eltern in partnerschaftlicher Weise ein, erweitert sich der
Betrachtungshorizont gewaltig. Bedeutsame Situationen aus den Lebenswelten
aulRerhalb der Kindertagesstatte lassen problematische Verhaltensweisen der Kinder oft
in einem anderen Licht erscheinen. So kdnnen gemeinsam entwickelte, getragene und
realisierte Losungsideen erprobt werden. Dies beglnstigt ein vertrauensvolles Klima,
welches die Basis fiir offenen Umgang mit Angsten, Beflirchtungen, Erwartungen,
Hilflosigkeit und Rickmeldungen aller Art ausmacht. Die Eltern kénnen so Rat und
Information in allgemeinen und speziellen Fragen zur Gestaltung des
Erziehungsprozesses erhalten. Gegebenenfalls kann Uber die  mdgliche
Inanspruchnahme weiterer Fachdienste wie z.B. Erziehungsberatungsstellen etc.
nachgedacht werden. Hier erdffnen sich bedeutsame Ansatzmoglichkeiten zur
Pravention und Vernetzung mit den Angeboten des Familienzentrums in der
Flrstenwalder Str.25.

Die Transparenz unserer Arbeit und der regelmafige Austausch Uber Bildungs- und
Erziehungsziele Uber Themen, die an die Kinder herangetragen werden, sollen zum
positiven Gelingen einer Erziehungspartnerschaft beitragen.

Die wichtigen Tlr- und Angelgesprache und die regelmaRigen Entwicklungsgesprache
uber die Kinder ermoglichen den Eltern einen Einblick in die alltagliche padagogische
Arbeit und sind neben weiteren Elterngesprachen, Eltern- und Informationsabenden,
gemeinsamen Festen u.a. Formen unserer Zusammenarbeit mit den Eltern.

Die Entwicklungsgesprache dienen dem gemeinsamen Austausch Uber das Kind und
seiner Entwicklung, um es besser zu verstehen, den Stand des Kindes in der Gruppe zu
verdeutlichen und das Vertrauensverhaltnis zwischen Eltern und Erzieherinnen zu
starken. Eltern haben die Moglichkeit, sich bei Kitafesten, Ausfligen und anderen
Aktivitaten und Projektarbeiten, bei Gruppenelternversammlungen sowie in der
Gremienarbeit z.B. als Elternsprecherinnen u.a. aktiv zu beteiligen und mitzuwirken.

Im Folgenden wollen wir noch mal detailliert auf verschiedene Formen der
Zusammenarbeit mit Eltern eingehen:

Aufnahmegespréch

Bei diesem Gesprach erfahren die Eltern Gegebenheiten und Schwerpunkte unserer
Einrichtung, gleichzeitig gewinnen die Erzieherinnen einen ersten Eindruck uber die
Erwartungshaltung und Winsche der Eltern und erhalten wichtige Informationen tber
das einzelne Kind. Ein wichtiger Aspekt dieses Gespraches ist auch die gute Planung
und Vorbereitung der Eingewdhnungsphase mit den Eltern (siehe Eingewdhnung).
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Kommunikation mit den Eltern

Die Bring- und Abholzeiten bieten nahezu immer die Mdglichkeit fir sogenannte Tur-
und Angelgesprache, die wir fur ebenso wichtig erachten wie intensivere
Elterngesprache. Abhangig von Situation, Anzahl der anwesenden Kinder und
Erzieherinnen sind Tdr- und Angelgesprache manchmal mehr, manchmal weniger
gunstig. Die Eltern werden gebeten, diese Situationen wahrzunehmen und selbst
abzuwagen. Bei Bedarf werden kurzfristige Termine fur kleinere Elterngesprache
gemacht, um akute Probleme, Fragen, bzw. Sorgen zu klaren. Hier ist eine besondere
Sensibilitat seitens der Erzieherinnen gefragt, Signale der Hilfsbedurftigkeit zu erkennen
und behutsam Angebote zu signalisieren.

1-2mal jahrlich finden intensive Entwicklungsgesprache statt, dabei winschen wir uns
die Anwesenheit beider Elternteile bzw. die relevanten Erziehungsberechtigten des
Kindes. Diese Entwicklungsgesprache dienen in erster Linie dem Informationsaustausch
Uber das allgemeine Befinden des Kindes in der Einrichtung und seinem
Entwicklungstand (in den Entwicklungsbereichen Kognition, Motorik, Selbststandigkeit,
Sprach- und Spielverhalten). Sie bieten Zeit, um Uber eventuelle Besonderheiten des
Kindes ins Gesprach zu kommen, das Kind als Teil der Gruppe wahrzunehmen und
spezielle Fragen der Eltern zu beantworten sowie bestehende Angste/Sorgen
abzubauen.

Allgemeine Informationen in der Kita laufen Uber viele verschiedene Wege: es gibt eine
Pinnwand an der Eingangstur fur aktuelle und akute Infos sowie eine padagogische
Pinnwand mit Informationen von den Erzieherinnen (,aktuelle Lieder®, ,Kindermunder®,
~-EXperimentanleitungen zum Nachmachen usw.). In regelmafligen Monats-Mails werden
die Eltern aulerdem von der Leitung Uber wichtige Termine, Ankundigungen,
Personalsituation und ahnliches auf dem Laufenden gehalten.

Elternabende

Zweimal jahrlich findet ein Elternabend statt, der hauptsachlich flr padagogische
Themen reserviert wird. Hier erfahren die Eltern etwas Uber die Situation in der Gruppe,
aktuelle Themen, Projekte und andere padagogische Angelegenheiten. Es handelt sich
dabei keinesfalls um reine Informationsveranstaltungen. Das Einbringen von Kritik,
Fragen, Diskussionsbeitragen, ldeen, Winschen und dergleichen seitens der Eltern ist
hier ausdrucklich erwinscht.

Weiterhin bieten wir gemeinsame Spiel- und Bastelnachmittage mit den Eltern an.

Die Ideen, Meinungen, Kompetenzen und Kritiken der Eltern sind fur uns wichtig, um in
unserer padagogischen Arbeit flr die Kinder lebendig zu bleiben und uns selbst als
Team und Kita weiterzuentwickeln.

8. Zusammenarbeit im Team

Die Arbeit in unserer Einrichtung lebt in entscheidendem Malie davon, wie die
Kooperation und Kommunikation der Mitarbeiter*innen funktioniert. Teamarbeit hat eine
direkte Auswirkung auf die praktische Arbeit. Sie ist ein Modell, das auf den Umgang mit
Kindern und Eltern sowie die Atmosphare im taglichen Zusammensein wirkt.

In regelmalig wochentlich stattfindenden Teamsitzungen kommt es zum intensiven
Austausch Uber die Gruppe, Bedurfnisse der Kinder, Besonderheiten und den
Entwicklungsstand einzelner Kinder. Neben Angeboten und Projekten werden hier auch
Entwicklungsgesprache geplant und vorbereitet. Dartuber hinaus dienen die
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Teamsitzungen zur Information von Fortbildungen, zur Weitergabe von Informationen
vom Trager und anderen Institutionen, Informationen Uber die Arbeit des Elternbeirates
und zur konzeptionellen Reflexion und Diskussion und der daraus entstehenden
Weiterentwicklung unserer Arbeit.

Teamarbeit bedeutet fur uns, dass Konflikte nicht verdrangt, sondern angesprochen und
konstruktiv bearbeitet werden. Wir erwarten die Diskussionsbeteiligung aller
Mitarbeiter*innen und die Ubernahme von Eigenverantwortung, Klarung der
Beziehungsqualitaten, Selbst- und Fremdkritik, Verbindlichkeit von Absprachen,
Innovationsfreude, eigenes Interesse an fachlicher Fortbildung sowie personlicher
Weiterbildung.

Wenn dazu Teamsupervisionen notig sind, konnen diese durchgefuhrt werden.
Supervision unterstitzt die Reflexion der taglichen Arbeit mit den Kindern, den Eltern
und dem Team. Mit einer Supervisorin (neutrale Person), die weder in die Kita
einbezogen noch dem Arbeitgeber unterstellt ist, kdnnen grundsatzliche Haltungen und
Arbeitsweisen reflektiert und ggf. verandert sowie Konflikte besprochen und
Lésungsmadglichkeiten gesucht werden.

9. Vernetzung und Kooperation

Uns ist kooperative Vernetzung mit der Nachbarschaft sehr wichtig. So kdnnen
Ressourcen wahrgenommen und gemeinsame Handlungsansatze mit anderen sozialen
Einrichtungen entstehen. Unsere Kindertagesstatte ist fest in ein soziales
Beziehungsnetzwerk eingebunden und kann so den Sozialraum (Stadtteil) mitgestalten
und fur die alltagliche padagogische Arbeit nutzen.

Das Team in der Kita beteiligt sich aktiv in der Gremienarbeit im Sozialraum. Unsere
Einrichtung ist aber auch als einzelne Kita Uberbezirklich vertreten. DarUber hinaus
kooperieren wir u.a. mit Schulen, anderen Kindertagesstatten, mit Kinderarzten, dem
Jugend- und Gesundheitsdienst des Bezirkes, dem Bezirksamt Friedrichshain-
Kreuzberg, mit dem Allgemeinen sozialen Dienst, mit diversen Beratungsstellen, mit
logopadischen Praxen, Bibliotheken und Sportanbietern.

Eng vernetzt arbeitet unsere Kindertagestatte im Besonderen mit dem zum Trager
gehorenden Familienzentrum. Das Familienzentrum verflgt Uber ein Familiencafé mit
angrenzendem Spielraum fur Kinder und zwei Bewegungsraume, in denen offenen
Kurse stattfinden. Im Familienzentrum werden taglich Angebote zur Familienbildung d.h.
Kurse und Gruppen zu verschiedenen Themen gemacht. Unter anderem gibt es einmal
wochentlich ein Familienfrihstick, bei dem sich Eltern zum gemutlichen Austausch und
Spielen mit den Kindern treffen konnen. Viele der Kita-Eltern sind uns so schon aus dem
regelmaligen gemeinsamen Frihstlick bekannt. Ebenso werden Kinderkochkurse
sowie Informationsveranstaltungen zu gesunder Ernahrung angeboten, an denen auch
die Kita-Eltern teilnehmen kdnnen.

Die angebotenen Kurse richten sich immer auch an Eltern unserer Kita-Kinder, welche
diese oft wahrnehmen. Informationsveranstaltungen, wie z.B. ,Erste Hilfe fir das Kind"
oder zum Thema Grenzen setzen, werden von Kita-Eltern und auch Erzieherinnen
genutzt. Bei Problemen oder bendtigter erweiterter Hilfestellung bietet das
Familienzentrum eine Sozialberatung an. FuUr rechtliche Fragen gibt es eine
Anwaltssprechstunde.

Die Raume des Familienzentrums sind den Kita-Kindern durch Kurse bekannt und
werden bei Bedarf auch von den Erzieherinnen und Kindern fur Angebote genutzt. Ziel
ist es, durch gelegentliche gemeinsame Teamsitzungen die Zusammenarbeit immer
wieder neu zu starken, zu verbessern und gemeinsame Synergieeffekte zu finden.
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10. Kinderschutz gemaR § 8a SGB VIII:

menschenskinder-berlin gGmbH legt groflen Wert auf die physische und psychische
Unversehrtheit von Kindern. Der Trager hat sich daher entschlossen, die Leiterin der
Kita und Krippe Menschenskinder als ,insoweit erfahrende Fachkraft® nach § 8a 2.SGB
VIII ausbilden bzw. weiterbilden zu lassen.

Die Einschatzung einer Kindeswohlgefahrdung ist immer eine diffizile Angelegenheit.
Bei dem Prozess der Risikoabschatzung, ob ein von uns betreutes Kind gefahrdet ist,
werden immer die Kinder sowie die Personenberechtigten (neben den
Erziehungsberechtigten konnen das auch z.B. Erzieherinnen, Stiefeltern, Tagesmutter
etc. sein) mit einbezogen, sofern dies das Wohl der Kinder nicht gefahrdet. Ferner
erfolgt die Risikoabschatzung nicht von einer einzelnen Erzieherin, sondern immer im
Zusammenwirken mehrerer Fachkrafte.

In der Verfahrensweise bei konkreter Gefahrdung des Kindeswohls halt sich der Trager
an die vorgegebene gesetzliche Regelung/Verfahrensvorschrift und bezieht sich in den
einzelnen Verfahrensschritten auf die fachlich-methodischen Beurteilungs- und
Bewertungskriterien.

Ein ausgearbeitetes sexualpadagogisches Konzept von menschenskinder-berlin
gGmbH, welches auch das Schutzkonzept und die Verfahrensweise bei
Kindeswohlgefahrdung beinhaltet, ist auf Nachfrage einzusehen.

11. Evaluation und Qualitatssicherung

Eine regelmaRige Uberpriifung unserer padagogischen Arbeit entsprechend des
Berliner Bildungsprogramms findet in der Einrichtung statt.

Unser Trager versteht sich mit seinen Mitarbeiter*innen als eine lebenslange lernende
Organisation. Unsere Arbeit wird daher kontinuierlich und systematisch reflektiert, um
sie zu verbessern. Hierzu zahlt auch die Umsetzung unseres Ideen- und
Beschwerdemanagements. Die Meinung und Kritik insbesondere der Kinder mit ihren
Familien ist bedeutend fur unsere Qualitatssicherung.

Mit Hilfe der Internen Evaluationen wie Mitarbeiter*innen-, Eltern- und
Kinderbefragungen und unseren Beobachtungen Uberprifen wir regelmafig unsere
Ziele und die Qualitat unserer Arbeit und Angebote. Die Auswertungen und Reflexionen
der padagogischen Arbeit finden u.a. in Fallbesprechungen im Team statt.

Die Fremdevaluation fur die Zertifizierung ,Gesunde Kita“ ist erfolgreich absolviert.
Weitere externe Evaluationen zu diversen Themen werden folgen.

Seit Dezember 2013 ist unsere Einrichtung Menschenskinder erfolgreich extern zur
Arbeit mit dem Berliner Bildungsprogramm von der Arbeiterwohlfahrt Gesellschaft fur
Evaluationen mbH evaluiert worden. Bei Interesse kann der Evaluationsbericht
eingesehen werden.

menschenskinder-berlin gGmbH modchte seine Mitarbeiter*innen stets als Menschen
wahrnehmen und arbeitet antizipativ mit ihnen. Transparenz von Strukturen und
Entscheidungen sowie kurze Kommunikationswege sind malfdgeblich fur eine qualitative
hochwertige Arbeit in unseren Einrichtungen. Eine Leitungsstruktur und ein
dazugehdérendes Organigramm liegen vor.

Die Entwicklung von Leitzielen und Leitbildern werden u.a. in den wochentlichen
Leiterinnen- und Teamsitzungen erarbeitet. Hier entstehen Zielvereinbarungen, die
immer wieder auch auf ihre Wirksamkeit und Aktualitat Gberpruft werden.
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Neben den regelmalligen Mitarbeiter*innen- und Personalentwicklungsgesprachen
erhalten die Mitarbeiter*innen Supervision und Fachberatungen. Der Trager schatzt sein
multidisziplinares Team und die damit verbundenen Ressourcen und hat so die
Madglichkeit, die individuellen Kompetenzen und Fahigkeiten der Mitarbeiter*innen fur
spezielle Aufgabengebiete der Einrichtung zu nutzen und einzusetzen.

Die einzelnen Mitarbeiter*innen haben die Mdglichkeit, sich fort- und weiterzubilden.

Die Psychohygiene der einzelnen Menschen, die fur menschenskinder-berlin gGmbH
tatig sind, ist flr die Personalentwicklung von unserem Trager eine gewichtige Aufgabe,
denn nur wenn sich Menschen an ihrem Arbeitsplatz wohl und wertgeschatzt fuhlen, ist
es ihnen maoglich, ihre Arbeit mit Freude, Lust und Qualitat zu verrichten.

12. Schlusswort

Sie haben jetzt einen Einblick in unsere padagogische Arbeit in unserer
Kindertagesstatte im Besonderen in der Krippe allgemein gewonnen und wir hoffen,
dass wir lhnen unsere Ideale verdeutlichen konnten. Die vorliegende Konzeption
spiegelt den momentanen Entwicklungsstand unserer Einrichtung wieder, wird jedoch
stets in Reflektion auf Aktualitat und Gultigkeit Gberpruft. Eine Konzeption versteht sich
als Leitfaden, der einen Entwicklungsprozess begleitet und nicht als unveranderlichen
Grundsatz. Sollten Sie sich flr unseren Trager entscheiden, stehen wir in Aufnahme-
und Eingewodhnungsgesprachen zur Verfugung und beantworten aufkommende Fragen
personlich und individuell.
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14. Anhang

e Exemplarischer Tagesablauf der Krippe

Bringe-Situation 8:00 — 9:15 Uhr

Die Krippe wird um 8:00 Uhr gedffnet. Jedes kommende Kind und seine Eltern werden
von einer Erzieherin begruft. Dies ist auch die Zeit flir eine kurze Kontaktaufnahme
zwischen Erzieherinnen und Eltern (Tur- und Angelgesprache) und der Eltern
untereinander. Den Kindern soll ermdglicht werden, den Tag mit Ruhe zu beginnen. Sie
konnen sich zurlckzuziehen, sich eine kuschelige Ecke suchen, um wach zu werden.
Oder aber frihsticken, frei spielen sowie einer selbst gewahlten Beschaftigung
nachgehen.

Um den gemeinsamen Tag dann wirklich halb zehn mit dem Morgenkreis beginnen zu
konnen, werden die Eltern gebeten, die oben genannte Zeitspanne zum Bringen,
Unterhalten und Verabschieden zu nutzen.

Morgenkreis 9.30 Uhr

Die Kinder und Erzieherinnen beginnen den Tag gemeinsam mit einem Morgenkreis in
der Mitte des Gruppenraumes. Wir begriufRen uns und beginnen gemeinsam den Tag.
Wir singen Lieder mit Gitarrenbegleitung, machen Fingerspiele oder ein gemeinsames
Tanzchen.

Die Eltern, die wahrend des Morgenkreises mit ihren Kindern eintreffen, werden
gebeten, sein Ende draul3en in der Garderobe abzuwarten.

Angebote / Freispielzeit ca. 10.00 Uhr — 11.30 Uhr

Fur gezielte Angebote von uns, an denen die Kinder teilnehmen kdnnen, ist besonders
am Vormittag Gelegenheit (vor allem in den Wintermonaten, in denen wir nicht so viel
nach drauf3en gehen konnen). Jeden Freitag nutzt die Krippengruppe flr ein Sport- und
Bewegungsangebot die Funktionsraume des Familienzentrums im Haus.

Mittagessen ca. 11:00 Uhr

Das gemeinsame Mittagessen findet in einer ruhigen Atmosphare statt. Wir beginnen
mit einem gemeinsamen Tischspruch. Diejenigen Kinder, die bei der Einnahme der
Mabhizeit Hilfe bendtigen, werden von den Erzieherinnen entsprechend unterstitzt.

Mittagspause (ca. 12.00 Uhr — 14.00 Uhr)

Nach dem Essen putzen sich die Kinder im Bad die Zahne und werden zum Schlafen
vorbereitet. Eltern, die ihre Kinder als ,Mittagskinder” abholen, werden gebeten, sich
11:30 Uhr bereit zu halten.

Die Schlafkinder begeben sich in Schlafbekleidung in den Schlafraum, hier sind fur sie
Matratzen, Decken, Kissen, Schlafsacke, ihre Kuscheltiere und ein Schummerlicht
vorbereitet. Nach einer kleinen Leserunde erhalten die Kinder von den Erzieherinnen
eine direkte individuelle Einschlafhilfe. Die Erzieherinnen haben die Aufgabe, die
individuellen Schlaf- bzw. Ruhebedurfnisse der Kinder wahrzunehmen und ihnen
entsprechende Moglichkeiten zu verschaffen. (siehe spezielle Punkte der Konzeption:
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Schlafen). Die Kinder wachen zu unterschiedlichen Zeitpunkten nach einander auf und
werden von den Erzieherinnen aus dem Ruheraum abgeholt, die alteren ,Aufwacher”
kommen schon mal bis zur Tdur.

Vesper ca. 14.00 Uhr

Nachdem die Kinder aufgewacht, frisch gewickelt und wieder angezogen sind, sammeln
sie sich gemeinsam am Vespertisch, wo Tee und Wasser, belegte Brote, Obst aber
auch mal Kekse fur sie bereitstehen.

Offene Angebote und Freispielzeit

Der Nachmittag wird meist als Freispielzeit genutzt, es gibt aber auch offene Angebote
wie kleine Lese- und Anschau-Runden in der Kuschelecke, ein Ballspiel.

Abholsituation (ca. 14.30 Uhr bis 16.45 Uhr)

Auch hier ist wieder ein wenig Zeit, um mit den Erzieherinnen und anderen Eltern ins
Gesprach gekommen. (Was habt ihr heute gemacht? Wie lange hat mein Kind
geschlafen?...) Dabei ist uns wichtig, dass die Eltern, wie auch in der Bringesituation
nicht langer als 15 min in der Krippe verweilen. Wenn ein Kind offiziell an die Eltern
Ubergeben wurde, moéchten sich die Erzieherinnen auf die noch verbliebenen Kinder
konzentrieren und Angebote machen. Die Eltern werden ebenfalls gebeten, schon eine
Viertelstunde vor SchlieBung der Kita zu kommen, damit der Spatdienst die Mdglichkeit
hat, in Ruhe aufzuraumen, Tlren und Fenster zu kontrollieren, u. s. w.

Wenn die Krippe nicht bis 17:00 Uhr besetzt ist, werden die Krippenkinder vom
Spatdienst der Kita, in den Raumen der Kita bzw. im Garten betreut und kdnnen dort
abgeholt werden.

Die Einrichtung wird um 17:00 Uhr geschlossen

Dies ist nur ein grober Abriss eines fiktiven Tagesablaufes, der als Leitfaden, aber
nicht als starres Konstrukt dient.
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